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NATIONALSOZIALISMUS UND HOLOCAUST:
GEDACHTNIS UND GEGENWART

Filme Uber die Vergangenheit — Geschichtsdidaktisah Diagnostik in der
Sek. |

Elfriede Windischbauer/ Christoph Klhberger

Padagoqgische Diagnostik

In der Lehr-Lernforschung wird allgemein davon agangen, dass
erfolgreicher Unterricht auf einer moglichst hohdPassung zwischen
Lerngelegenheiten und Lernvoraussetzungen der &tinilen beruhit Dies
setzt eine differenzierte und genaue Einschatzueged Lernvoraussetzungen
voraus, was wiederum das systematische Sammeln Intedoretieren von
Informationen erfordeft welche durch P&dagogische Diagnostik geliefert
werden.

Die folgenden Ausfluhrungen zudiagnostik beruhen auf der Definition im
Sinne von Ingenkamp/ Lissmann, die darin eine Kattgn sehen, durch die bei
Lernenden ,Voraussetzungen und Bedingungen plamge&liehr- und
Lernprozesse ermittelt, Lernprozesse analysiert Lexdergebnisse festgestellt
werden, um individuelles Lernen zu optimieréntiorstkemper spricht von
einer ,systematischen und kontrollierten Ermittluder Voraussetzungen und
Bedingungen planmaliiger Lehr- und Lernprozesse“deren Zentrum das
Individuum mit seinen F&ahigkeiten und Kompetenzé&instellungen und

Motivationen stehé Das Ziel einer solchen Diagnostik liegt darin, #kkit tiber

! Horstkemper 6; Praetorius, 81f.; Hesse/Latzko 28
2 Schuck, 13

% Ingenkam/Lissmann, 13

* Horstkemper, 4f.



den bereits erreichten Entwicklungsstand und ektungsfahige Potenziale zu
erhalten.

Allerdings sei an dieser Stelle auf die Gefahr ®iaerkirzten Verstandnisses
der Padagogischen Diagnostik verwiesen: Es konateEthdruck entstehen,
dass aus den diagnostischen Daten klare Anweisufigerpadagogisches
Handeln entstiinden, welche zu unmittelbarem Leofgerfihren. Dem muss
entgegen gehalten werden, dass linear planbanevéntigonen auf menschliche
Bildungs- und Entwicklungsprozesse nicht moglichdsi Exakte Diagnosen
isolierter Elemente kdnnen keine hinreichende Bfésiginsichten in komplexe
Prozesse des Lernens bieten, denn bestimmte Faktkd@nen andere
kompensieren oder verstarken, positiv oder nedp@influsseh

Sehr wohlkdnnen diagnostische Verfahren jedoch Informatiolefern, die es
ermdoglichen, férderliche Lernentscheidungeegriindettreffen zu kénneh
oder: ,Diagnostik ist die gemeinsame Suche von éeden und Lehrkraft nach

Ansatzpunkten fiir erfolgversprechendes Weiterletfien

Kriterien einer wissenschaftlich fundierten Diagnosik °:

- Eine Diagnostik lauft in einem professionellen Kexit nach einem
theoretisch begriindbaren System von Regel und Methozur
Gewinnung und Analyse von Daten ab.

- Die zu erhebenden Merkmale werden theoretisch geidd. im hier
vorgestellten Projekt etwa konkretisierte Aspekter dhistorischen
Methodenkompetenz®) und prazisiert.

- Die messtheoretischen Annahmen und die Messopeeatioverden
theoretisch geklart.

- Die Messoperationen werden standardisiert (z.Bcldutie Schaffung
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identischer Messbedingungen fur alle Untersuchunjgkiee).
- Maldstdbe zur Einordnung individueller Messergelenmws®rden bereit
gestellt.
- Die Bedingungen, unter denen gemessen wurde, wargsysiert.
- Die Richtigkeit der Ergebnisse wird durch das Eleho weiterer

Informationen gepriift.

Fachdidaktische Diagnostik

Der wissenschaftliche Diskurs zur fachdidaktischgiagnostik, welche die
fachlichePerspektive im Fokus hat, steht erst am Begine,ua. die begrenzte
Trefferliste bei der Recherche nach entsprechenitieratur — insbesondere im
Fachbereich Geschichte und Sozialkunde/ PolitisBiéung — zeigt’. Sie
bezieht sich in ihren Grundlagen auf die Padagbgideiagnostik, die bereits
Uber eine langere Tradition verfugt.

In Anlehnung an die Ziele padagogischer Diagnokakdelt es sich bei der
fachdidaktischen Diagnostik um eine gezielte Bebhaty vonfachspezifischen
Schulerleistungen, mit dem Ziel, Gber systematiscdemmeln und Aufbereiten
von Informationen differenzierte Lernangebote zatedlen, um individuelles
Foérdern und Fordern zu ermdglichen Im  Hinblick auf den
Geschichtsunterricht bedeutet dies, die Voraussggzu und Bedingungen
historischer Lehr- und Lernprozesse zu ermittelm wlas individuelle

historische Lernen der Schiler/innen zu optimieren.

Fachdidaktische Diagnostik und Kompetenzen

19(z.B. zur Geschichte und Politischen Bildung: Géstute lernen 116/2007 [Diagnostizieren im
Geschichtsunterricht]; Schattschneider, Jessica {Bgmanenspezifische Diagnostik. Wissenschattlich
Beitrage fur die politische Bildung, Schwalbach/?07)

! Kiihberger: Fachdidaktische Diagnostik um Politiké Geschichtsunterricht, Verdffentlichung in
Vorbereitung
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In Folge des geschichtsdidaktischen Diskurses uen diménenspezifische
Kompetenzorientierung im  deutschsprachigen Raum hach die

domanenspezifische Kompetenzorientierung im Rahmenvon

institutionalisierten Lehr-Lern-Prozessen in den spmichen an den
Geschichtsunterricht in den letzten Jahren in @sitgr durchgesetzt, wie sich
dies etwa in einer der Fixierung von anzubahnendgtiorischen Kompetenzen
im Osterreichischen Lehrplan flr das Fach ,Gesdhichnd Sozialkunde/
Politische Bildung® in der Sekundarstufe | manifest?. Auch im Rahmen der
Neuen Reife- und Diplomprifung gqilt es, die zu elenden

Anforderungsprofile eines fachlichen Denkens nsttéfachdidaktischer

Diagnostikzu begleiten.

Im Rahmen des hier vorzustellenden Projekts windAspekt der historischen
Methodenkompetenz in den Mittelpunkt gestellt, seder Geschichtsdidaktik
als grundlegendgilt, namlich das kritische Hinterfragen von Prktén der

Geschichtskultur. Zu diesen geschichtskulturellerodikten zahlen z.B.
Spielfilme zu historischen Themen wige FalscheroderDas weil3e Bandaber

auch historische Dokumentarfilme, Comics &erix Museen, Ausstellungen,
Mittelalterfeste, Sach- und Kinderbicher zu hisicien Themen usw. Damit
wird auf einen bislang tendenziell vernachlassigéapekt des historischen
Lernens Bezug genommen, der in der fachdidaktisohwessenschaftlichen
Community als grundlegendes Element des histonsdhenkens identifiziert
wird. Im Osterreichischen Lehrplan wird dieser Beme im Sinne des
Kompetenzmodells der internationalen Projektgruppe FUER-

Geschichtsbewusstséirals De-Konstruktionskompetermmsgewiesen. Darunter
versteht man — im Hinblick auf das hier vorgestelRrojekt zum Thema
.Historischer Spielfilm* - das Verfliigen Uber jenéHigkeiten und Fertigkeiten,

die es ermoglichen, historische Spielfilme katsstruktionerder Vergangenheit

2ygl. Lehrplan fiir die Sekundarstufe |
13 Koérber/ Schreiber/ Schéner 2007



zu erkennen. Kein historischer Spielfilm (angemeski hier: auch keine
historische Dokumentation) zeigt DIE Vergangenheitielmehr werden
bestimmte Aspekte der Vergangenheit ausgewéahlgrangerden weggelassen
— oftmals aus filmtechnischen Grinden, aufgruncelgehaftlicher Einflisse,
oder aber es spielen Wissen und Einstellungen dagisReurin oder des
Drehbuchautors dabei eine Rolle. Jeder historigpielfilm ist ein Desiderat

aus Realitat und Fiktion, aus Tatsachen Vorste#anyVertungen usw.

Hans-Jirgen Pandel ordnet diese Denkoperationenesliermdglichen, einen
historischen Spielfilm zu analysieren, in die somamte ,geschichtskulturelle
Kompetenz“ ein, die auf einen kompetenten Umgang warschiedenen
Verarbeitungsweisen von Geschichte abzielt (u.a.alifRésbewusstsein/
Imagination und Triftigkeit; politisches Bewusstgerhetorische Prasentation
von Geschichte; Wandelbewusstsein; &sthetischesu®@ssein. Auch im
Modell des Schweizer Geschichtsdidaktikers Petert€gli kann eine derartige
Forderung ausgemacht werden, die bei ihm als ,Hestlmgskompetenz®
diskutiert wird®.

Eine solche Konzeption der Geschichtsdidaktik, doer allem Uber eine
Ruckbindung an die Geschichtstheorie entwickelt dgurbildet auch das
Paradigma, vor dem die angestrebte fachdidaktigaieDiagnose des hier

prasentierten Projektes entwickelt wurde.

Dimensionen der fachdidaktischen Diagnostik:

Fachdidaktische Diagnostik kann sich grundsatziioch mehrere Dimensionen
beziehelf:

“ Pandel 2005, 49
'> Gautschi 2009, 51
'8 angner, Frank in: Schattschneider 2007, S. 5887611
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(@)

(b)

(€)

Sie kann ergebnisbezogen oder prozessorientiedigerf: Im hier
prasentierten Projekt wurde eine ergebnisbezogen®m Ber Diagnose
gewabhlt, da es darum gehen soll, jene Teilkompetenn Hinblick auf
die Analyse von historischen Spielfilmen festzuetel die bei
Schulerlnnen zu Beginn des Geschichtsunterrichtden6. Schulstufe
vorhanden sind.

Sie kann punktuell oder kontinuierlich erfolgen: Iwon uns
durchgefuhrten Projekt handelt es sich um eine jualle Diagnose zu
einem bestimmten Zeitpunkt. Die dabei gewonnenekertfitnisse
konnen allerdings die Basis fur eine kontinuiedicidiagnose im
Unterricht sein.

Sie kann lehrer- oder schilergesteuert sein: Iniegenden Projekt
wird die Diagnose von Wissenschafterinnen gesteuasiche das Ziel
verfolgen, Aussagen Uber zu einem bestimmten Zekipuorhandene
Schulerlnnen-Komeptenzen zu treffen, um eine bes&assung im

Lehr-Lernprozess zu erreichen.

Historisches Lernen ist ein sehr komplexer Vorgadgr u.a. auch von
Uberfachlichen Einflissen mitbestimmt wird, wie z.BMotivation,

Vorkenntnissen, Lesekompetenz. Erschwert wird dibeA dadurch, dass es
kaum neuere Untersuchungen zum Zusammenhang zwisleime Alter und der
Entwicklungsstufe der Kinder und historischem Lerngibt, wie z.B. der
Entwicklung von Zeitvorstellungen zum Zeitpunkt ddsinsetzens des
Geschichtsunterrichts in der 6. Schulstiifém Wesentlichen wird hier immer
noch der Bezug zu Piaget hergestellt, der posteliein Zeitverstandnis kbnne
erst im Alter von ca. 12 Jahren aufgebaut werdefuiidle fehlen z.B. auch zur
Frage, welche Vorerfahrungen und Dispositionen dlftide beziglich der

Fahigkeit zur Multiperspektivitat, die im historisen Lernen eine grof3e Rolle

7vgl. ein derzeit laufendes Dissertationsprojekt Gabine Hofmann an der Universitét Hildesheim.
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spielt, tGberhaupt mitbringen. Zusammengefasst Eishtfeststellen: Es stehen
derzeit nur sehr wenige gesicherte Daten zur Veriggdie Aussagen Utber die
Entwicklung historischer Kompetenzen und des hstben Denkens bei
Schiilerinnen ermdglichéh Ein Grund dafiir mag wohl darin liegen, dass
historisches Denken zu einem grof3en Teil in Form gedanklichen Prozessen
stattfindet, die sich oft nur schwer an beobacletimarSchilerverhalten
festmachen lasséh

Dartber hinaus kbnnen Aussagen Uber Geschichtsbseusund das Verflugen
Uber historische Kompetenzen nur anhand von besgmnmhalten — sprich:
historischen Themen, wie im vorliegenden Fall ,[BEetdeckung Amerikas“ —
getroffen werden. Dies wiederum birgt die Gefahisich, dass eine Aufgabe
nicht deswegen Probleme bereitet, weil der SchdlerSchulerin nicht Gber die
erforderliche (Teil)Kompetenz verfligt, sondern wadls erforderliche Wissen
nicht vorhanden iét

Wolfgang Hasberg konstatiert daher: ,Selbst auf mie Antworten
ausgerichtete Items eines Tests kdnnen deshalli sichergehen, dal3 der
Proband sie inhaltsfrei erwagt. Es erweist sichedalls ein methodisch kaum
|I6sbares Problem, den Grad der formal-kategoridlesdifferenzierung von
Geschichtsbewusstsein zu erfassen.*

In der vorgestellten Studie wird diesem Problenbegegnen versucht durch die
Auswahl des den Schilerlnnen gezeigten Filmaustdebni Es handelt sich
dabei um eine ca. 8-minltige Sequenz aus dem Hifi2, — Die Eroberung des
Paradieses” (1992, Ridley Scott, Gerard DepardiBa). Film behandelt die

Entdeckung Amerikas, ein Thema, bei dem davon gasgen werden kann,

'8 Eine der wenigen Ausnahmen: Martens, 2010.
¥ Sauer 2007, 12

2 In einer Expertise des Hamburger GeschichtsdikedgiBodo von Borries wird dieser Umstand, der simh
allem in einer Operationalisierung des Geschichsisstseins (lies: Operationen des historischen &as)k
zeigt, darauf zurtckfihrt, ,dal? Geschichte ebehtrats Realphdnomen existiert, sondern ausscldtels
Bewusstseinsinhalt. Dies hat — wendet man den ®alehlt — zur Folge, dal Geschichtshewusstsein nicht
inhaltsfrei bestehen kann und eine von inhaltlicAspekten absehende, allein auf die formalen Sirakt
abhebende Operationalisierung nicht méglich35t.“

2l Hasberg 2001a, S. 62



dass die lUberwiegende Mehrheit der 13-jahrigen &vinnen davon bereits
gehort/ gelesen hat und zumindest ein rudimentdogsiissen vorhanden ist.
Die Entdeckung Amerikas ist Uberdies ein Ereigdés historisch stattgefunden
hat und somit ist die Mdglichkeit, dass es sichreme Fiktion handeln kénnte,
ausgeschlossen.

Ein weiters Problem der im vorliegenden Projektctigefiihrten Diagnose
historischer Teilkompetenzen liegt in der Form #ssays im Umfang von ca.
50 Wortern, den die Schilerinnen zu einer Fragtassen sollen. Es stellt sich
hier die Frage, inwieweit die Schreibkompetenz, rinvelche die einzelnen
Schilerlnnen verfuigen, hier das Ergebnis beeirtfluba Aussagen tber das bei
13-Jahrigen vorhandene Geschichtsbewusstsein fientreschien uns, dem
Forscherteam, jedoch eine offene Frage sinnvollés standardisierte

geschlossene Fragen und zuséatzlich zu den Essdgen bimindliche

Tiefeninterviews die Grundlage flr die Auswertung.

Angesichts dieser Tatsachen scheint es nicht veterioh, dass seitens der
Geschichtsdidaktik bisher noch wenige Vorschlagezéitsparende und einfach
einsatzbare Diagnoseinstrumente vorliegen. Verwisse hier auf einen Band,
der von Heinrich Ammerer und Elfriede Windischba@éxll herausgegeben
wurde und der in Kooperation mit Geschichtsdidakiiknen mehrerer
Osterreichischer Padagogischer Hochschulen und esifiiten entstafd
Angesichts der Komplexitat der Teilkompetenzen, diforderlich sind, um
historische Quellen wie Bilder, Filme oder schicfie Texte zu analysieren,
beschrankte dieses Projekt sich auf Bilder wie z.Bistorischen
Propagandaplakate, Fotografien, Gemalde usw. i&zeaitsparende und einfach

einzusetzende Diagnoseinstrumente entwickelt wurden

227 B. Ammerer/ Windischbauer, 2011.



Einen anderen Zugang schlagt Christian Heuer vondem er
domanenspezifische Kompetenzraster positioniericheedie Grundlage flr
geschichtsdidaktische Diagnostik bilden kérfiien

Barbel Volkel wiederum meint, Lehrerlnnen sollteasdachwissenschaftliche
und fachdidaktische Instrumentarium nicht nur denéngs-, sondern auch als
Diagnoseinstrument nutzen, indem sie in Schilerém@en Vorstellungen von
und Einstellungen zu Geschichte festzustellen: ,\d&r kompetenten Umgang
von Schilerinnen und Schilern mit Geschichte férdadchte, sollte in der
Lage sein, in deren AuRerungen die Kategorien undziBien historischen
Denkens wiederzufinden oder sie eben auch zu vsemisund dann
entsprechend zu forderf*

Soweit einige Schlaglichter der aktuellen Entwicidu im Bereich der

geschichtsdidaktischen Diagnostik.

Forschungsfragen

Die knappe Skizze der theoretischen und fachlickenortung der Studie
,Geschichte denken® im Rahmen der doménenspezeisc
Kompetenzorientierung und der fachdidaktischen aasgk fahrt zur
unmittelbaren Forschungsfrage bzw. vor allem autineri inhaltlichen
Konkretisierung.

Die zentrale Fragestellung richtet sich daraufy teeche historischen
Teilkompetenzen Schiler/-innen der 7. Schulstut@anug auf die
Wahrnehmung des Mediums ,historischer Spielfilns' Rekonstruktion der
Vergangenheit verfiigen. Ausgehend von der episwgisihen Uberzeugung,
dass es sich bei ,Geschichte* um Erzéhlungen lieevergangenheit handéf,

leiten folgende Fragestellungen die Untersuchungen:

* Heuer 2007, S. 28-33

> Volkel 46

% \Vgl. Das Projekt folgt dabei der konstruktivistism Perspektive innerhalb der Geschichtswissernsetjiaf
RUsg_n 1983. — Zur geschichtsdidaktische RezeptbrSehreiber/ Korber/ Borries et al., 2006. — Kéider,
2009.
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1) Welche Durchdringungstiefe der Unterscheidung zwesc,Geschichte”
und ,Vergangenheit“ weisen Schulerinnen der 7. $&thie (Sek. I) im
Bezug auf einen historischen Spielfilm auf? Wahrevasth unter
Lvergangenheit“ namlich das unwiederbringliche \@rgene Geschehen
meint, stellt ,Geschichte” eine Darstellung der §angenheit dar, die
zwangslaufig eine partiale, perspektivische undedtive Rekonstruktion
darstellt, die man auf unterschiedlichen Ebenetelfragen kann. Der

Spielfilm ist damit ,,Geschichte* und kein Abbild d€ergangenheit.

2) Anhand welcher Beispiele nehmen Schulerinnen gkiftitsprifungen
der historischen Darstellung vor? Sind diese arkfein Details der
Darstellung gebunden oder auch metakognitiv vetrfa&as
geschichtstheoretischer Perspektive missen Darsgelh der
Vergangenheit (,Geschichte®) normative, narratinel @mpirische
Grunde anzugeben wissen, warum die aufgebaute IErgatiber die
Vergangenheit als ,wahr“ gelten kann. Entlang di&sdtigkeiten ist es
maoglich, den geschichtswissenschaftlichen Wertrdragstellung zu

Uberprifen.

3) Nehmen Schuler/innen der 7. Schulstufe die Norrtatider
vorgefuhrten historischen Darstellung und ihre Aukwngen auf die
Erzahlung der Vergangenheit in ausreichendem Matbe2WNeben
empirischen Momenten (z.B. Bezug zu historischeal@n) und
narrativen Strukturen (z.B. Wahrnehmen von stdidien Mitteln) spielt
die normative Ebene (z.B. radikal einseitige Pddspe) in Erzahlungen
Uber die Vergangenheit flr deren Bewertung einebiethde Rolle, vor
allem auch, da dieses Verstandnis einen hohen threelungsbereich

zu anderen gesellschaftskundlichen Lernbereichsweist.
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4) Welche Aspekte des Mediums ,Spielfilm“ werden vamdchulerinnen
als konstituierend in Hinblick auf die darin umgese historische
Rekonstruktion aktiv wahrgenommen? Im Gegensatzhuiftlich
verfassten Erzahlungen Uber die Vergangenheitzeeskilme besondere
Ebenen (u.a. Musik, Kameraperspektiven, AusstaftBetguchtung), mit
denen bestimmte Aspekte herausgearbeitet werdaM(ertungen,

Gefihle, Erzahllinien).

Im Mittelpunkt der geschichtsdidaktischen Fragéstel steht damit er
Lernende/ die Lernende als Subjekt des historis€ratkens, an der/dem sich
der gesamte Untersuchungsaufbau grundlegend enenti der derzeit noch
immer laufenden empirischen Phase der Studie weydaltative und an sie
gebundene quantitative Erhebungsverfahren mitegrakmmbiniert.

Im Sinn einer Data-Triangulation werden dazu Daterschiedener Provenienz

herangezogen, die aus mehreren Quellen des Unhersggsettings stammen:

a) Essays der Schilerlnnen
b) Tiefeninterviews mit Schilerlnnen
c) Befragung der Geschichtslehrerinnen der Klasse&wneid

d) Analyse des Filmausschnittes

Ziel ist es dabei, unterschiedliche Aspekte dessefhdnomens zu erfassen, um
Uber deren Bericksichtigung — mit Blick auf die $atrungsfrage — eine
pluriperspektivische und verdichtete ErfassungcBesbung und Erklarung der
erhobenen historischen Denkstrukturen zu ermdgifhe&m bei der Analyse

der einzelnen Datensatze subjektive Sichtweisémt@npretationen zu

% Kelle/ Erzberger 2003, S. 303f; Beilner 2003, & 3
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erweitern, zu korrigieren bzw. zu tGberprifen, konbgitder Auswertung zudem
eine

Investigator-Triangulation  zu Einsatz, indem ein aife aus

Wissenschatftlerinnen ddtadagogischen Hochschule Salzhudgr Zentralen

Arbeitsstelle flr Geschichtsdidaktik und PolitiscH&ldung sowie des

Fachbereichs Geschichte der Universitat Salzbdigy Auswertung gemeinsam
vornehmef. In diesem Team sind damit auch gleichzeitig pzaende

Geschichtslehrerinnen als auch Forscherinnen aes dBereich der

Geschichtsdidaktik vertreten.

Da das gesamte Untersuchungssetting durch einenNahane gekennzeichnet
ist, namlich, dass derzeit in der Sekundarstufedcgichtskulturelle Produkte
als zu kritisierende mediale Inszenierungen vong¥egenheit noch nicht die
Regel sind bzw. weitgehend ignoriert werden, wagrseits auf die erst jingst
erfolgte Einfihrung des kritischen Umgangs mit R¥ddn der Geschichtskultur
im neuen Lehrplan flirGeschichte und Sozialkunde/ Politische BilduRg08
sowie den noch hinterherhinkenden EntwicklungerSaimulbuchmarkt bewahrt
werden kann, stellt es ein erklartes Ziel dar, éateStandsernebung — im Sinn
der fachdidaktischen Diagnostik — durchzufiihren.

Die Untersuchung ist insgesamt als eine mehrsaufgebaute, deskriptive und
explorativé® Querschnittsstudie zu verstehen, auf deren Grgadlém
Verwertungszusammenhang Aussagen flr eine gesstlidaktische Pragmatik
abgeleitet werden sollen.

Um eine Ist-Standserhebung hinsichtlich des inFtagestellung positionierten
Erkenntnisinteresses durchzufihren, wurde im Sdmpen?011 bei 260
Schulerinnen der 7. Schulstufe (Sekundarstufe I1inKlassen in Salzburg,

Wien und Graz in 5 Schulen (in einer anndherndemidlverteilung zwischen

?"vgl. Flik 2003, S. 312
%8 Explorativ meint hier, dass die Theoriebildungritbieise erfolgt und wahrend der Untersuchung
weiterentwickelt wird.
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Gymnasien und Hauptschulen bzw. Neuen Mittelschukeine schriftliche

Befragung in Form eines Essays durchgefthrt.

Zur Erhebung der Kontextdaten wurden zudem die ijgee

Geschichtslehrerinnen der befragten Klassenverb@hBersonen) mittels eines
leitfadengestitzten Fragebogens, der einen off@mamakter besal3, hinsichtlich
einflussnehmender Faktoren (Filmeinsatz im biskerigseschichtsunterricht,

Anbahnung von De-Konstruktionskompetenz bishei befragt.

Im Anschluss an die Erstellung des Essays der Elfadgten Schulerinnen
konnten sich pro Klasse je 3 Jugendliche fur fiéiya qualitative Vertiefungen
melden, um darlUber einerseits Uber Fallbeispietéefende Einblicke in die
schriftliche Befragung zu erhalten, sowie anderersam die Moglichkeiten und
Grenzen des Erhebungsinstrumentes hinsichtlictdaent erhebbaren und sich

manifestierenden historischen Denkstrukturen zaltrh.

Die gesamte Datenerhebung fand im September 2@it1 st

Damit bettete sich die Studi&gschichte denkém jene geschichtsdidaktische
Forschungstradition ein, die versucht, das histbesDenken zu ergriinden, um
dabei domanenspezifische Denkwege, perspektividdhreussetzungen und
nicht zuletzt Entwicklungsvoraussetzungen von Lede® und Lehrenden im
Umgang mit Vergangenheit und Geschichte offen gerfé. Auf diese Weise
wird ein empirischer Zugang operationalisiert, dete allgemeine
Unterrichtsforschung nicht hinreichend bertcksgihthamlich das Fokussieren
auf facheigene Denkstrukturef* Gleichzeitig muss jedoch anerkannt werden,
dass im ergrinden derartiger Strukturen die Sgeddr geschichtsdidaktischen

Forschung zu erkennen ist, ihr Proprium also isb-Wolfgang Hasberg — in

29 ygl. Gautschi 2009, S. 111
%0vgl. Hasberg 2001a, S. 537
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ihrem eigenen Erkenntnisinteresse zu erkennent aldr in Gegenstanden, die
sie eben nicht fur sich alleine beanspruchen kdde. Geschichtsdidaktik
verfigt dabei jedoch einerseits Uber kein eigenesthbtenrepertoire. Sie

entlehnt es sich aus anderen wissenschaftlichezipbisert™.

Datenauswertung

Die Essays sowie die an sie gebundenen teilstasdatdn Befragungen
werden deskriptt?  ausgewertet, indem klassenverbands- und
mediennutzungskorrelierende Differenzen geprifteer

Im Mittelpunkt steht jedoch die Inhaltsanalyse, dieerseits in Anlehnung an
Philipp Mayring entwickelt wurde, indem eine textimanente und
koordinierend® Interpretation durch eine Analyse der Textbesitetunter
Einbezug des Entstehungskontextes vorgenommen®wikthyrings Zugang

u35 naCh

wird aber im Rahmen einer hermeneutisch angelegitraktion
Glaser/ Lueger (2010, 199ff) erweitert, um die fdie Forschungsfrage
relevanten Aspekte zu erschliel3en.

Damit verbunden wurden auch die methodischen Hetsgweisen des
Concept-Mappings nach Judith Torney-Purta, die euwsgd von den
kognitionspsychologischen  Konzepten der mentalen déMe die

konzeptionellen Denkstrukturen zu fassen sucht. eDalwird davon

ausgegangen, dass historisches Denken von Kinderdugendlichen sich Uber
konzeptionelle Vorstellungen ordnet, die sich aufgk einer vielfaltigen

Begegnung mit Objekten, Personen, Situationen wanttlldngen herausgebildet
haben. Es handelt sich dabei im Kern um eine Me&thadn kognitive

Verstehensakte und ihre gedankliche Komplexitahteer zu machen. Dies

%l Hasberg 2007, S. 24f.

%2 Deskriptive Statistik beschreibt und analysiertrkfealseigenschaften in einer bestimmten Stichprsbelass
Aussagen Uber genau jene Objekte gemacht werdem katche tatsachlich untersucht werden.

¥ Kontexte, Voraussetzungen, Ubersetzungsarbeitidnt der Fragestellungen werden dabei vorgenommen.
% Mayring 2003, 27ff

% Darunter werden iiber ein Suchraster entnommeneniationen verstanden, die kategorial eng an die
Fragestellung gebunden sind.
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kann, wie dies Torney-Purta in einigen Studien umiee Uber visualisierte
,concept-Maps“ der Denkstrukturen, die von Wissba$iterinnen aus
gedankliche Manifestationen abgeleitet werden, lytseri®, oder, wie dies in
der hier vorgestellten Studie durchgefihrt wurdesrieine kategorial angelegte
ErschlieBung, die den klassischen Auswertungsrahween Mayring um die
entsprechenden Konzepte erganzen.

Die kategoriale Rickbindung dieses Auswertungstoaisd daher Uber
geschichtstheoretische Modelle vorgenommen, wobee darrative
Geschichtstheorie von Jérn Riisen herangezogen®'wikt unterscheidet
zwischen drei Triftigkeiten, welche in der Darstely der Vergangenheit und
damit auch in der kritischen Reflexion von GesctackiDe-Konstruktion)

verortbar sintf:

a) Normative Ebene: Konkrete Uberlegungen, die nachPaespektive der
Erzahlung fragen oder nach Bewertungen, die inEeéhlung getroffen
werden.

b) Narrative Ebene: Konkrete Uberlegungen, die jenpekie aufdecken
und reflektieren, inwiefern das Medium selbst oékarsonen auf die
Erz&hlung Einfluss nehmen

c) Empirische Ebene : Konkrete Uberlegungen, die darfaagen, ob
bestimmte Taten, Orte, Dinge etc. tatsachlich dabal Weise in der

Vergangenheit vorhanden waren.

Wie Pretests zeigtdh sind derartige geschichtstheoretische Struktumear
hinreichend flr eine Erfassung von konkret inhaigin Denkvorgéngen der
Probandinnen, gleichzeitig war es jedoch notwendiggse vorgesehene

Auswertungsstruktur um den Aspekt einer theoretisdBbene zu erweitern. In

% vgl. Turne-Purta 1989

" vgl. Riisen 1983

8 Rusen 1997

%9 vgl. auch Kiihberger 2010
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dieser Ebene denken Schilerinnen vor allem in eiN&ta-Reflexion
geschichtstheoretisch bzw. formal Uber Vergangénimai Geschichte nach,
ohne jedoch eine Rickkoppelung an einen konkretiestiichen Aspekt der im

Rahmen der Essays besprochenen Darstellungen ebnzigm.

Ohne hier weiters auf die ebenfalls fir die Gesaswertung herangezogenen
Kontextdaten einzugehen, mdchten wir Ihnen einigeisfdele von
Schuilerantworten vorstellen. Exemplarisch werdeer tawei Schilerinnen-
Antworten auf die Frage, die bei der Essayerhelgasgellt wurde, gezeigt. Die
Aufgabenstellung an die Schulerinnen lautete:

Du hast einen Ausschnitt aus einem modernen Kmajiésehen. Zeigt uns
dieser Filmausschnitt, wie die Ankunft des Kolumtid82 stattgefunden hat?
Schreibe alle deine Uberlegungen dazu in minde&@nortern auf.

Beispiele Schulerantworten schriftlich:

S mannlich, Geburtsjahr 1999:

Ich kann nicht wissen, wie es damals (1492) stattgken hat, weil ich nicht
dort war. Es ist wahrscheinlich nicht so geweses| der Resigeur von dem
Film nur von schriftlichen Hinweisen ausgehen kdsmware moglich, dass der
Resigeur von Christof Columbu's Tagebuch (fallsiees hatte) einige Dinge in
den Film eingebaut hat.

S mannlich, Geburtsjahr 1999:

Man kann es nicht genau sagen, weil man ja selbbt dabei war. Es kénnte
SO passierte, aber es muss nicht passiert seinegvpassiert ist wissen
wahrscheinlich nur die, die dabei waren. Eines esmswir, die Insel wurde von
diesen Leuten gefunden, aber ob es so statt gafurataveild keiner.

Dartber hinaus wurden mit freiwilligen Schulerinriéafeninterviews entlang
eines Leitfadens gefuhrt.

Beispiel Tiefeninterview:
S mannlich Geburtsjahr 1999:

1. Wie oft siehst du dir im Fernsehen und/ oder im grhet Filme an?
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Im Interview nie, im Fernsehen halt am Abend, wehrvom Training
heimkomme.

2. Welche Filme magst du besonders?
So Comedys eigentlich.
Und welche da?
So, Mittermayer.
Du meinst also Kabarett.
Ja
Aber ein Kabarett ist ja kein Film mit einer Erzabhg. Solche Filme, wie wir
sie heute gesehen haben schaust du gar nicht? Fileie Jugendliche oft so
mogen, z.B. mit Wynn Diesel schaust du auch nicht?
Fluch der Karibik schaue ich ein paarmal oder HaRwgtter.
Und wie gefallen dir diese Filme?
Fluch der Karibik ist voll lustig, wenn er da aufrdnsel ist und wenn da ein
Konig ist. Und bei Harry Potter — mein Papa mag dasl jetzt schauen wir halt
immer.

3. Welche Filme kennst du, die uns etwas uber die \&rgenheit
erzahlen?

Z.B. Fluch der Karibik. Da sieht man, wie es frilkner.

4. Wie gefallen dir diese Filme?

Spannend eigentlich. Heute kann man den Fernsatarden Computer
einschalten. Friher haben sie das alles anders eraohissen. Heutzutage
schreibt man E-Mail, damals haben sie Briefe sdl@eimussen.

5. Wie kdnnen wir wissen, wie es damals war?

Es gibt Arch&ologen, die forschen das. Dann finsierab und zu so Sachen, da
kann man das herausfinden.

Und beim Fluch der Karibik. Wie glaubst du, kann mada wissen, wie es
damals war bei den Piraten?

Pfhhh. Aus Blichern oder so.

6. Die folgenden Fragen beziehen sich auf den Filmaahksitt, den du
gesehen hast. Als Columbus an Land geht, wird effegtlupe eingesetzt.
Was soll damit deiner Meinung nach bewirkt werden?

Dass es halt spannend wirkt. Das ist fur ihn eifr@engsschlag, weil sie kein
Land gehabt haben. Nachher sind sie aufs Land gel@nund das ist dann so
wie ein Befreiungsschlag.

7. Die Filmemacher zeigen uns manchmal Dinge oder Mehen ganz
nah (z.B. Columbus, wie er unterschreibt), manchns&ht die
Umgebung im Mittelpunkt (z.B. die Bucht). Was glastodu, kbnnte der
Grund daftr sein?

Wenn es um einen Menschen geht und man wirdeNaireaifnahme machen,
dann wissten die Zuschauer ja nicht, um was esgeld.
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Was glaubst du, wirde sich am Film andern, wenn m@aumr den Columbus
oder andere Personen in GrolRBaufnahme zeigen wirde?

Dann wére er nie so spannend. Z.b. wie sie das lgaseéhen haben und dem
Columbus sein Gesichtsausdruck fehlen wiirde, d@mne @s ja gar nicht
spannend.

8. Die Filmemacher verwenden am Beginn der Szene NeWétlchen
Effekt wollen sie damit erzielen?

Spannung.

Wirkt das auf dich spannend?

Ja, weil eigentlich haben sie ja geglaubt, dasdakein Land mehr gibt, dass
man hinten hinunterfallt. Aber nachher haben siad_gefunden und das macht
ja Spannung, ob es da wirklich etwas gibt.

9. Auch Licht wird in Filmen als Effekt verwendet. Welhe Beispiele aus
dem Filmausschnitt fallen dir ein? Beschreibe siad versuche zu
erklaren, was die Filmemacher damit wollen.

Ja, im Dschungel. Wie sie da durchgehen, wie selsdnneneinstrahlung.
Und warum, glaubst du, wird das so gemacht?
Dass es echt ausschaut.

10.An welche Gerausche und Musik im Filmausschnitt kast du dich
erinnern?

An die Gerausche im Dschungel.
Was war da?
So Grillen und so.

11 Die Filmemacher setzten Gerausche und Musik bewwest Welche

Wirkung soll damit erzielt werden?
Z.B. bei Trommelwirbel kann man Spannung erzeuded .bei langsamer
Musik kann man Trauer oder, oder Angst erzeugen.
Und die Grillen, die du gehort hast?
Das wirkt so natdrlich.
12 Kannst du dich erinnern, was in diesem Film gesphan wird?
Eigentlich nicht viel, eigentlich nur einmal kuradtsch.
Was sagt er da?
Er zahlt von 27 bis 13

13 Warum wird deiner Meinung nach so wenig gesprochen?

Well sich vielleicht friiher noch nicht alle die iglee Sprache geredet haben.

14 Der Filmausschnitt will auch Spannung erzeugen. Hadu Dinge
erkannt, durch die eine besondere Spannung aufgebaird?

Z.B. der z&hlt runter, das bewirkt auch schon SpagnUnd dann noch mit
dem Nebel. Und wenn er dann so schaut und auf ésietd man dann Land.
15.st dir Columbus in diesem Filmausschnitt eher syathisch oder
unsympathisch. Warum hast du diesen Eindruck?
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Ja, sympathisch. Denn die meisten friiher, wie mdarat in Geschichte, dass
sie alle halt voll die Bosen waren und so .. Unavar nicht so bése, sondern er
hat eigentlich wenig geredet.
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