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Einleitung

Am Ende des Kalten Krieges schien es einigen Kommentatoren, als wire die
Menschheit am ,Ende der Geschichte®, zumindest aber an einem Endpunkt der
ideengeschichtlichen Evolution angekommen. Fukuyama bezeichnete die liberale
Demokratie als ,final form of human government.“! Ihr Siegeszug schien unauf-
haltsam bzw. geradezu unvermeidlich. Anscheinend ist die Geschichte nun aber
wieder in Bewegung geraten. Diamond spricht von einem ,,democratic roll back®
und diagnostiziert einen massiven Vertrauensschwund in demokratische Prozedu-
ren und eine generelle Erosion demokratischer Prinzipien weltweit.2

Modelle der autoritaren Demokratie, in denen Parlamente tagen und Wahlen
in Mehrparteiensystemen abgehalten werden, die jedoch immer mehr auf eine
Fithrungsfigur an der Spitze zugeschnitten sind und teilweise auch nicht vor der
Einschiichterung politischer Gegner/innen zuriickschrecken, prisentieren sich fiir
viele wieder als reale Systemalternativen.’ Colin Crouch popularisierte unter dem
Begriff der ,,Postdemokratie®, dass demokratische Prinzipien auch in etablierten
Demokratien westlichen Zuschnitts zunehmend zur Fassade werden. Die Res-
ponsivitit demokratischer Systeme weicht immer mehr einem an den Bediirfnis-
sen von wirtschaftlichen Eliten ausgerichteten ,Management von Sachzwingen',
wodurch deren Legitimitit immer weiter abnimmt.* Demokratie ist von etwas
»nicht Selbstverstandlichem” zu etwas ,Selbstverstandlichem* und schlieflich zu
etwas ,nicht mehr Selbstverstandlichem” geworden.® Aus Sicht einer kritischen
und praxisnahen Politischen Bildung stellt sich somit zunehmend die Frage, inwie-
weit autoritdre Tendenzen und demokratiefeindliche Einstellungsmuster in unter-
schiedlichen gesellschaftlichen Milieus auf dem Vormarsch sind.

Autoritdre Potentiale gibt es zweifelsfrei in allen Bildungsschichten und gesell-
schaftlichen Milieus. Der Bildungsweg ist allerdings fiir die Herausbildung poli-
tischer Einstellungsdispositionen von grofler Bedeutung. Er beeinflusst sowohl
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generelles politisches Interesse’ als auch das Wahlverhalten.” Wie ausgepragt ist
aber nun der grundsatzliche Riickhalt fiir das demokratische System unter Lehr-
lingen? Oder anders formuliert: Wie grofs ist die Gefahr der Hinwendung zu auto-
ritdren politischen Angeboten? Mit dieser Fragestellung steht die hier vorgestellte
Studie in der Tradition empirischer Forschungsarbeiten der Frankfurter Schule
rund um Theodor W. Adorno und ihrer Studie zur ,,Authoritarjan Personality“?
Das Erkenntnisinteresse richtet sich nicht in erster Linie auf das politische Ver-
standnis von Kindern und Jugendlichen® oder das in kognitiver Sicht erreichte
Wissens- bzw. Kompetenzniveau', sondern auf demokratierelevante Werthaltun-
gen und Einstellungsmuster von Jugendlichen bzw. jungen Erwachsenen in der
Lehrlingsausbildung.

Mit Hilfe von Daten einer reprisentativen, quantitativen Erhebung wird in die-
sem Beitrag der Frage nachgegangen, wie stark autoritire Potentiale bzw. demo-
kratische Werte unter Wiener Berufsschiiler/innen ausgepragt bzw. verankert sind.
Dariiber hinaus wollten wir wissen, wie Politische Bildung an Wiener Berufsschu-
len wahrgenommen wird. Ziel dieser Studie ist es, aus der Analyse vorgefunde-
ner Einstellungsmuster Handlungsempfehlungen fiir die Didaktik der Politischen
Bildung abzuleiten. Wie auch schon Adornos urspriingliche Studie zum autori-
tiren Charakter verortet sich die vorliegende Untersuchung an der Schnittstelle
von empirischer Sozialwissenschaft und politischer Bildung bzw. Demokratieer-
ziehung.

Unn Studiendesign und Erhebungskontext einordnen zu kénnen, folgt zunédchst
eine kurze Darstellung der Berufsschulen im dsterreichischen Bildungswesen und
der Bedeutung der Politischen Bildung. Danach erldutern wir die dem metho-
dischen Vorgehen zu Grunde liegenden theoretischen Basisannahmen und das
Konzept des autoritiren Charakters. Nach Erlauterungen zu Studien- und Fra-
gebogendesign sowie der Vorgehensweise bei der Datenerhebung werden Ein-
stellungsmuster der befragten Gruppe beschrieben und teilweise im Kontext von
vergleichbaren Studien interpretiert. Zum Abschluss diskutieren wir die Ergeb-
nisse im Hinblick auf ihre Relevanz fiir den Unterricht von Politischer Bildung an
Berufsschulen.

6  Heinzlmeier/ Ikrath 2012, 55.

7 So votierten bei der spiter vom Verfassungsgerichtshof aufgehobenen Stichwahl zum Bundes-
prisidenten im Mai 2016 67% der Osterreicher/innen mit einer Lehre als hochste abgeschlos-
sene Ausbildung fiir den FPO-Kandidaten Norbert Hofer. Menschen mit Pflichtschulabschluss
wihlten demgegeniiber nur zu 55% Hofer. 81% der Wihler/innen mit Universitétsabschluss und
73% der Maturant/innen stimmten fiir Alexander van der Bellen. Zandonella/ Perlot 2016.

8  Adorno etal. 1950.

9  Kalcsics/ Raths 2013.

10 Schulz et al. 2010.



Politische Bildung an &sterreichischen Berufsschulen

Auf der Grundlage des 1978 erlassenen und 2015 in aktualisierter Form neu ver-
lautbarten Grundsatzerlasses ,,Politische Bildung in den Schulen® ist Politische
Bildung an allen &sterreichischen Schulen ein alle Gegenstinde betreffendes
Unterrichtsprinzip. Als spezifisches Schulfach ist ,, Politische Bildung® im osterrei-
chischen Schulsystem nur eingeschrinkt verwirklicht. Pelinka bezeichnet das Feh-
len eines spezifischen Faches als ,,das Grunddilemma Politischer Bildung in Oster-
reich®" Durch die Verankerung von Politischer Bildung als Teil von Geschichte
und Sozialkunde in Form von Pflichtmodulen ab der 6. Schulstufe im Herbst 2016
wurde allerdings ein Beitrag zur Stirkung der fachspezifischen Aspekte von Politi-
scher Bildung in der Sekundarstufe I geleistet.

Eine Sonderstellung im Bereich der Politischen Bildung nehmen im 8sterreichi-
schen Schulwesen Berufsschulen ein. Hier wurde Politische Bildung bereits 1976
anstelle des Fachs Staatsbiirgerkunde eingefiihrt. Fiir Lehrlinge aller Lehrberufe
ist Politische Bildung ein Pflichtfach. Die Anomalie im Schulwesen ist demnach
fiir die relative Mehrheit der 15-Jahrigen nach Beendigung ihrer Schulpflicht die
Regel. Osterreichweit setzen 38% (in Wien 33%) der 15-Jéhrigen ihren Bildungs-
weg mit einer Berufsausbildung im dualen System fort.? ¥ Lehrlinge verbringen
ca. 20% ihrer Ausbildungszeit in der Berufsschule. Von dieser Schulzeit sind ca. 7%
der Unterrichtszeit fiir das Fach Politische Bildung reserviert. Das ist immerhin
doppelt so viel wie im Regelfall fiir den Pflichtgegenstand Deutsch und Kommu-
nikation zur Verfligung steht. Mit 2016 wurde ein neuer, nach den Kriterien der
Kompetenzorientierung gestalteter, Lehrplan verlautbart. Dieser ist in die Kompe-
tenzbereiche Lernen und Arbeiten, Leben in der Gesellschaft und Mitgestalten in
der Gesellschaft gegliedert und bietet damit eine Vielzahl von Ankniipfungspunk-
ten an die Lebenswelten der Berufsschiiler/innen.

Theoretische Grundlagen der Studie: Autoritarismus und
Politische Bildung

Mit Bundschuh' begreifen die Autoren dieses Beitrags die Autoritarismuspri-
vention als Aufgabe Politischer Bildung, die sich der Demokratie als ,wiinschens-
werte politische Ordnung*“®® verpflichtet sieht. Im Mittelpunkt des Interesses der
erstmals im US-amerikanischen Exil entstandenen und fiir die weitere Forschung
wegweisenden Studie zum autoritiren Charakter, stand das »potentiell faschisti-
sche Individuum, [...] dessen Struktur es besonders empfanglich fiir antidemo-

11 Pelinka 2016, 160.

12 Statistik Austria 2016.
13 'WKO 2016.

14 Bundschuh 2014, 341.
15  Sander 2005, 28.
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kratische Propaganda macht“!® Grundlegend fiir Autoritarismus ist nicht gegen
die demokratische Ordnung gerichteter Extremismus, sondern die diskriminie-
rende Unterscheidung in eine stets aufgewertete Eigengruppe und eine durch
abwertende Zuschreibungen definierte Fremdgruppe."” Personen und Gruppen, die
gesellschaftlich etablierten Normen widersprechen, werden zu Zielen von Aggres-
sion. Sozialer Konformitit wird ein hoher Wert beigemessen.*® Autoritire Person-
lichkeiten zeichnen sich weiter durch Zukunftsangst und Orientierungslosigkeit
aus. Diese wird in der Theorie durch Festhalten an traditionellen Konventionen,
rigiden Vorgaben sowie Stereotypisierungen kompensiert. Die Einschrankung von
politischen Rechten scheint in dieser Gruppe ebenso auf héhere Zustimmungsra-
ten zu stofRen. Bei Feldman besteht der grundlegende Konflikt zwischen den Wer-
ten sozialer Anpassung und personlicher Autonomie, der von autoritdren Charak-
teren nur schwer bis gar nicht geldst werden kann."” Mit Adorno ist autoritaren
Denkmustern einzig Miindigkeit entgegenzusetzen, ,die darin besteht [...], dafl
die Erziehung eine Erziehung zum Widerspruch und zum Widerstand ist*
~Demokratie beruht auf der Willensbildung eines jeden Einzelnen und setzt
»die Fahigkeit und [den] Mut jedes Einzelnen, sich seines Verstandes zu bedie-
nen?* voraus. Auch in aktuellen didaktischen Konzeptionen herrscht Einigkeit
{iber ,die Befihigung zum selbstindigen Handeln und zur politischen Miindig-
keit“? als Ziel der Kompetenzentwicklung. Wesentliche Auffassungsunterschiede
bestehen allerdings iiber die Konzeptionen von schulischer Politischer Bildung im
Hinblick auf dieses Ziel. Fiir Detjen, Massing, Richter und Weifleno erscheint das
Postulat der Miindigkeit als ,nicht exakt definierbar® und als ,,bildungstheoreti-
sche Annahme [...] zu allgemein und unscharf“* Weifleno sieht Politikkompe-
tenz an spezifische Kontexte mit Fachinhalten gebunden® Im Mittelpunkt steht
der fachlich richtige Umgang mit Basiskonzepten in zunehmend komplexeren
Zusammenhingen als Grundlage der Partizipationsfahigkeit. Vorausgesetzt wird,
dass die Partizipationswilligkeit nicht im Unterricht vermittelt werden kann, ohne
»die Schiilerinnen und Schiiler [zu] praformieren und ihre Entscheidungsfreiheit
diesbeziiglich in unzuldssigerweise einzuschranken?® Sander kritisiert die Aus-
klammerung ,simtliche[r] Kompetenzen, die nicht auf Wissen bezogen sind“*,
aber betont an anderer Stelle die Wichtigkeit ,,fachliche[r] Leistungen unabhéngig
von personlichen politischen Uberzeugungen der Lehrenden und Lernenden®, um

16 Adorno 2013, 1.

17 Bundschuh 2014, 342.
18  Altemeyer 1996.

19  Feldman 2000; Feldman 2003.
20 Adorno 2013, 145.

21  Adorno 2013, 133.

22 Detjenetal. 2012, 8.

23 Detjen et al. 2012, 9.

24 Weifleno 2008, 12.

25  Weifleno et al. 2010, 27.
26  Sander 2011, 18.



das ,,hartnéckige Vorurteil, bei der Politischen Bildung handele es sich um ein blo-
Bes Meinungs-, Gesinnungs- oder gar Indoktrinationsfach zu widerlegen.”

Der vorliegende Beitrag befasst sich mit Einstellungen von Schiiler/innen und
bezieht sich dabei auf ein Verstandnis von Politischer Bildung, das Partei fiir die
Demokratie ergreift.?® Die Auseinandersetzung mit Lernbedingungen von Jugend-
lichen und ihrer Perspektive auf Demokratie ist ,Kern der padagogischen Profes-
sionalitéit der politischen Bildung® und damit ,.eine zentrale Aufgabe der Politikdi-
daktik” Ankniipfungspunkte hierfiir finden sich bei der sogenannten kritischen
Politischen Bildung, die sich ,,der Emanzipationsidee und [dem] Demokratisie-
rungspostulat™ verpflichtet sieht. Auch Vertreter des Ansatzes der ,Demokratie-
pédagogik® betrachten ,affektiv-moralische* und ,emotional-sensitive® Einstel-
lungen, als Kompetenzen bzw. Standards, die fiir das Mitwirken in demokratischen
Gesellschaften zentral sind.!

In der Debatte um die Ausrichtung und das Selbstverstindnis von Politischer
Bildung an der Schule kristallisieren sich zwei einander entgegenstehende Positi-
onen heraus:* Ein ,,funktionalistischer Theorieansatz*, dessen Ziel es ist, ,,dass die
SchiilerInnen eine Thnen zugedachte Rolle iibernehmen® Achs spricht von einem
»Harmoniemodell’, das einem ,konfliktorientieren Theorie-Ansatz gegeniiber-
steht, fiir den die Selbstbestimmung im Mittelpunkt steht. Sowohl der Grundsat-
zerlass 2015 zum Unterrichtsprinzip Politische Bildung als auch das &sterreichi-
sche Kompetenz-Strukturmodell fiir Politische Bildung nehmen Abstand von einer
Verengung von Politischer Bildung auf ein reines Wissensfach. Politische Bildung
wird als ,.ein aktiver Beitrag zur Gestaltung der Gesellschaft und Verwirklichung
der Demokratie“ verstanden und der »Bereitschaft, am politischen Leben teilzu-
nehmen” wird ein hoher Stellenwert eingerdumt. ,,[D]emokratischen Prinzipien"
und Grundwerte ,wie Frieden, Freiheit, Gleichheit, Gerechtigkeit und Solidaritit*
werden als grundlegend angefiihrt.** Die aktive Auseinandersetzung mit und die
Vermittlung von demokratischen Werten ist daher eine essentielle Aufgabe schu-
lischer Politischer Bildung, die sich auf Basis einer vorrangig kognitiv definierten
Politikkompetenz nicht zufriedenstellend bewerkstelligen lasst.

Einstellungen zu Politik, Demokratie und Politischer
Bildung unter jungen Osterreicher/innen

Auf den ersten Blick spielt Politik im Leben junger Ostereicher/innen zwischen
16 und 24 eine tiberaus untergeordnete Rolle. Nur 4% der im Jahr 2006 Befragten

27 Sander 2009.

28 Reheis 2014, 3.

29 Winckler 2017, 77-78.

30  Hufer 2011, 13.

31 Himmelmann 2011, 49-56.
32 Achs 2016, 155.

33 BMBF 2015, 1-2.
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zéhlten Politik zu einem ihrer ,,sehr wichtigen Lebensbereiche®. Sogar Religion war
immerhin fiir 11% ein wichtiger Stiitzpfeiler ihres Lebens. An der Spitze mit teil-
weise weit iiber 60% Zustimmung rangieren ,Freund/innen’, ,,Familie®, ,Freizeit*
und ,, Arbeit“* Laut Kromer interessieren sich nur 4% der Befragten ,,sehr® und
weitere 29% etwas® fiir Politik. Fast zwei Drittel der Osterreicher/innen hatten
kaum oder gar kein Interesse an Politik.* Nicht einmal einer von drei Schiiler/
innen iiber 15 Jahren sprechen im Freundeskreis iiber Politik *

" In einer Studie von Filzmaier und Klepp duflerten allerdings sogar 69% der
Jugendlichen zumindest ein wenig Interesse an Politik.”” Auch Daten der aktuellen
Jugendwertestudie geben Politischen Bildner/innen mehr Anlass zu Optimismus.

16% der jungen Osterreicher/innen gaben hier an sich ,sehr” fiir Politik zu
interessieren und immerhin noch 38% ,ziemlich® 27% interessieren sich ,,kaum®
fiir Politik und 16% ,iiberhaupt nicht*. Manner sind héufiger ,,sehr interessiert” als
Frauen (22% gegeniiber 11%) und éltere mehr als jiingere Jugendliche. Insgesamt
liegt das politische Interesse der jungen Osterreicher/innen auf dem Niveau der
Gesamtbevdlkerung. Im Vergleich zu 1990 ldsst sich laut Jugendwertestudie ein
deutlicher Anstieg des politischen Interesses feststellen. Sowohl der Bildungsweg
der Befragten als auch der Bildungsgrad der Eltern wirken sich stark auf das poli-
tische Interesse von Jugendlichen aus.®® In Deutschland bezeichnen sich demge-
genitber 41% der deutschen Jugendlichen als politisch interessiert. Der Trend ist
wieder steigend, nachdem der Anteil politisch interessierter Jugendlicher von 57%
(1991) auf 30% im Jahr 2002 gefallen war.* Das Interesse der Jugendlichen ist ein
{iberaus starker Pridiktor fiir ihr Informationsverhalten. 74% der an Politik Inte-
ressierten informieren sich aktiv iiber das politische Geschehen. Die tendenziell
desinteressierte Gruppe tut dies nur zu 10%.%

Das Funktionieren der Demokratie in Osterreich bewerten 2007 noch 69% der
Jugendlichen zwischen 15 und 24 positiv.** Allerdings ist politische Beteiligung
fiir Osterreichs Jugendliche nicht selbstverstandlich. Nur zwischen 25 und 30%
sind bereit durch Demonstrieren, Unterschriften sammeln oder Streiken politisch
aktiv zu werden. Ein Grund fiir die geringe Partizipationsbereitschaft diirfte nicht
zuletzt darin zu suchen sein, dass vor allem bildungsfernere Jugendliche kaum
noch dazu in der Lage sind, sich positive politische Idealvorstellung zu machen.
Thre Kritik erschépft sich hauptsichlich am Abarbeiten am Feindbild der politisch
tatigen Personen.”

Zustimmung zu autoritidren Gesellschaftsentwiirfen ist unter Jugendlichen
etwas geringer als bei Alteren. Allerdings sprachen sich auch in der Gruppe der

34  Kromer 2011, 185.

35  Kromer 2011, 189.

36 Groflegger 2007.

37  Filzmaier/ Klepp 2009, 322.
38 Heinzlmeier/ Ikrath 2012, 55.
39  Shell 2015, 20-21.

40 Shell 2015, 21.

41  Filzmaier/ Klepp 2009, 322.
42 Filzmaier/ Klepp 2009, 346.
43  Heinzlmeier/ Tkrath 2012, 65.



15-24-Jahrigen mehr als die Halfte der Befragten fiir mehr ,,law and order® — Poli-
tik aus.* Auch die liberalere Einstellung in Zuwanderungsfragen kann nicht mehr
als empirisch gesichert gelten. Nach Filzmaier und Klepp vertreten Jugendliche
zwar eher sozial- als wirtschaftsliberale Standpunkte. Beim Thema Migration ant-
worteten junge Menschen allerdings restriktiver als frithere Generationen.*

Ftr 83% der Jugendlichen ist der bevorzugte Ort fiir Politische Bildung die
Schule bzw. eine Universitit.* Unter Politischer Bildung verstehen allerdings 88%
der Schiiler/innen und 78% der Lehrer/innen hauptséchlich Institutionenlehre.
Gleichzeitig interessieren sich Schiiler/innen gerade fiir diesen parteipolitisch
dominierten Bereich besonders selten. Sie sind sogar davon tiberzeugt, dass er
nahezu keinen Einfluss auf ihr persénliches Leben hat.”

Methode

Bei der vorliegenden Studie handelt es sich um eine Représentativbefragung auf
der Basis standardisierter Fragebdgen. Der Fragebogen besteht aus drei Teilen mit
insgesamt 37 Items, wobei sich im Teil (A) 17 Items mit politischen Einstellungen
und 6 Items mit der politischen Aktivitit, im Teil (B) acht ftems mit der Wahrneh-
mung von Politischer Bildung und im Teil (C) sechs Items mit demographischen
Angaben zur Person befassen. Die Abfrage politischer Einstellungsmerkmale baut
in Grundziigen auf den Merkmalen der autoritéren Persénlichkeit nach Adorno
auf und gliedert sich in Konstrukte zu Politischem Autoritarismus, Anomie und
gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit. Einzelne Konstrukte sind in Dimen-
sionen unterteilt, denen jeweils ein bis drei Items zugeordnet sind. Das Konstrukt
Autoritarismus umfasst die Dimensionen Unterwerfung und Aggression. Anomie
gliedert sich in Orientierungslosigkeit, politische Machtlosigkeit sowie Zukunfts-
perspektive. Gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit wird in Anlehnung an
Heitmeyer in den Dimensionen Fremdenfeindlichkeit, Antisemitismus, Islamo-
phobie sowie Sexismus erfasst.*

Bei der Auswahl der Items wurde zu wesentlichen Teilen auf die Studien
NS-Geschichtsbewusstsein und autoritire Einstellungen in Osterreich® sowie auf
die landervergleichende Studie Historical totalitarian experiences, authoritarian
potential and democratic values in Austria, Poland, Hungary and the Czech Repu-
blic*® zuriickgegriffen. Ebenso wurde auf deutsche und sterreichische Jugendwer-
testudien Bezug genommen, ' 2

44  IMAS International 2007.
45  Filzmaier/ Klepp 2009, 343.
46  Ebd. 2009, 346.

47  Ebd. 2009, 345-346.

48 Heitmeyer 2015.

49  Rathkolb et al. 2014,

50  Rathkolb/ Ogris 2008.

51  Shell 2015.

52 Heinzlmeier/ Tkrath 2012.
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Dadurch konnte gewdhrleistet werden, dass im Wesentlichen erprobte Items
zur Anwendung kamen und Vergleichswerte fiir die Interpretation der Daten zur
Verfiigung stehen. Der Fragebogen besteht weitestgehend aus Likert-Skalen mit
vier Antwortmoglichkeiten [stimme sehr zu ... stimme gar nicht zu] und der Mog-
lichkeit ,,keine Antwort® Die tiberwiegende Mehrzahl der Konstrukte und Dimen-
sionen besteht aus sowohl positiv als auch negativ formulierten Items. Dies ist vor
allem im Bereich der Autoritarismusforschung ein entscheidender Punkt. Denn
wenn man annehmen muss, dass autoritire Charaktere Fragen tendenziell zustim-
mend beantworten, wiirde man die Ergebnisse durch die Abfrage iberwiegend
autoritirer Aussagen noch akzentuieren.

Befragt wurden im Februar und Mérz 2016 rund 700 Lehrlinge aus insge-
samt 25 verschieden Lehrberufen an 10 Wiener Berufsschulen. Bei der Zusam-
menstellung des Samples wurde darauf geachtet, dass aus Lehrberufen mit vielen
Lehrlingen auch verhaltnisméRig viele Berufsschiiler/innen befragt werden und
zugleich eine breite Streuung tiber verschiedenste Branchen erreicht werden kann.
Aus rechtlichen Griinden waren alle Teilnehmer/innen mindestens 18 Jahre alt.
Fiir die Auswertung wurden nur die Antworten jener 636 Schiiler/innen herange-
zogen, die bis zur letzten Frage an der Umfrage teilnahmen. Eine Genehmigung
des Stadtschulrates fiir Wien sowie die Zusammenarbeit mit den Direktionen und
Lehrer/innen der ausgewahlten Schulen ermdoglichte die Befragung wéhrend der
Unterrichtszeit, wobei dafiir nach Moglichkeit eine Stunde aus Politischer Bildung
verwendet wurde. Zur Datenerhebung kam die Online-Umfrage- Applikation
Limesurvey zum Einsatz, die zumeist {iber die Smartphones der Schiiler/innen
aufgerufen wurde. Die Verbreitung von Smartphones mit Internetzugang war
nahezu liickenlos, sodass nur in Einzelfillen Gerite fiir die Dauer der Umfrage ver-
lichen oder WLAN Hot Spots erstellt werden mussten. Durch die entsprechende
Programmierung konnte eine leichte Bedienung gewéhrleistet werden und es tra-
ten kaum technische Schwierigkeiten auf. In einigen Fallen war es auch maglich,
EDV-Réiume der Schulen zu benutzen. Diese Erhebungsmethode wirkte sich posi-
tiv auf das Interesse der Befragten aus und gewahrleistete zudem eine besonders
hohe Anonymitit, weil die Bildschirme der Smartphones im Vergleich zu kopier-
ten Fragebogen kaum einsehbar sind und die Abgabe nicht personlich erfolgen
kann. Durch eigene Zugangsschliissel mit zeitlich eingeschrankter Giiltigkeit fiir
jede befragte Klasse konnte sichergestellt werden, dass die Beantwortung nur von
den befragten Schiiler/innen wéhrend der Anwesenheit des Interviewers erfolgte.
Die Reihenfolge der Fragen innerhalb der genannten Teile des Fragebogens wurde
durch Zufall bestimmt um Reihungseffekte auszuschliefSen. Nach Abschluss der
Erhebungsphase wurde der Datensatz mittels SPSS statistisch ausgewertet.

Die Beantwortung der Fragen selbst nahm durchschnittlich rund zehn Minu-
ten in Anspruch. Diese relativ kurze Dauer gewihrleistete eine hohe Konzentration
und Ruhe bei der Beantwortung der Fragen. Der eigentlichen Umfrage voraus gin-
gen allgemeine Informationen iiber die Ziele und Hintergriinde der Studie sowie
technische Informationen zur Beantwortung der Fragen. Zur Vermeidung von
Unterbrechungen durch Verstandnisfragen oder sonstige Anmerkungen wurde
auch vorab darauf hingewiesen, dass nach Abschluss der Befragung gerne iiber



die Umfrage diskutiert werden kann und die Option ,keine Antwort“ aus unter-
schiedlichsten Griinden bei nahezu allen Items zur Verfligung steht. Da mit dem
Stadtschulrat fiir Wien vereinbart worden war, dass die Teilnahme an der Umfrage
in der Unterrichtszeit auch einen unmittelbaren Nutzen fiir die Schiiler/innen mit
sich bringen muss, wurde nicht nur entsprechend dem Interesse der Befragten auf
einzelne Items eingegangen, sondern abschliefend auch die Vorgangsweise bei
quantitativen Erhebungen und der Auswertung der Daten grundlegend proble-
matisiert. Eine zu diesem Zweck erstellte Arbeitsunterlage iiberbriickte auch die
Zeit zwischen dem Fertigwerden der ersten und der letzten Schiiler/innen in den
Klassen, sodass ein Austausch iiber die Fragen nicht wahrend der Befragung selbst
stattfand. Sowohl die Einfithrung zur Umifrage als auch die technischen Instruktio-
nen und die Beaufsichtigung wihrend der Fragebeantwortung wurden von einem
der Studienautoren selbst durchgefiihrt, wihrend die Lehrer/innen in dieser Zeit
eine passive Rolle einnahmen.

Ergebnisse

Politischer Autoritarismus

Konstrukt Nr. Item Pol- | [++] | [+] | [] [-]
ung
A.1l. | Die Demokratie ist die pos. |27 41 18 6

beste Regierungsform,
auch wenn sie Probleme

s

: ht(umféiii ?arla’inéx@f( A
| und Wabhlenkiimmern = |
A.13. | ExpertInnen und nicht die neg. 19 34 26 10
Regierung sollten entschei-
den was das Beste fiir das
Land ist.

Politischer
Autoritarismus

4 ;’Emi'/Dejggionétratié;;éverbot,',.r neg. 120 121 20 |18
g au‘f,def Ringégr’aﬁe‘hal@e ich T b b

| For gerechtfertigr.

Tabelle 1: Politischer Autoritarismus

Eine Demokratie, der die Demokrat/innen abhandenkommen, kann auf lange
Sicht nicht funktionieren. Politische Bildung muss einen wesentlichen Beitrag zu
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Bestand und Weiterentwicklung der Demokratie als Regierungsform leisten.” Wir
wollten wissen, wie weit verbreitet die prinzipielle Zustimmung zu demokrati-
schen Regierungssystemen ist. Mit 68% spricht sich eine {iberwiegende Mehrheit
der Befragten sehr oder eher fiir die Demokratie als beste Regierungsform aus,
wobei mit 41% der deutlich groflere Teil nur eher zustimmt. Es ist bemerkens-
wert, dass trotz des relativierenden Nebensatzes immerhin rund ein Viertel der
Befragten (24%) die Demokratie ,eher oder ,stark” ablehnt. Weibliche Befragte
geben doppelt so oft wie ménnliche Befragte keine Antwort auf diese Frage. Abge-
sehen davon unterscheidet sich das Antwortverhalten zwischen den Geschlechtern
kaum. :

Im Vergleich zu dhnlichen Untersuchungen sind die Zustimmungswerte bei
dieser Frage gering. Laut Osterreichischer Jugendwertestudie halten 87% der
Befragten die reprisentative Demokratie fiir ein ,sehr gutes® oder ,eher gutes®
Regierungssystem. [...] Ahnliche Ergebnisse liefern auch eine représentative
dsterreichische Untersuchung und die neueste Shell Jugendstudie, wo sich jeweils
85% zur Demokratie als Regierungsform bekennen.* *

In seinem Standardwerk ,,Die offene Gesellschaft und ihre Feinde“ bezeichnet
Popper die Demokratie deshalb als beste Regierungsform, weil sie es erméglicht
sich der Herrschenden ohne BlutvergiefSen zu entledigen.®® Die Moglichkeit die
Regierung gewaltfrei abzuwahlen, ist demnach wesentlicher Bestandteil moderner
Demokratien.

Mit 47% der Befragten unterstiitzt die Mehrheit jener, die diese Frage beantwor-
tet haben, den Vorschlag eines Staatsoberhauptes das unabhéngig von zentralen
demokratischen Institutionen wie Wahlen und Parlament regieren kann. Lediglich
eine von sechs Personen (16%) lehnt ein solches autoritares System vehement ab.

Osterreichweit fanden 2011 28% der Jugendlichen einen starken Mann, der sich
nicht um Parlament und Wahlen kitmmern muss, tendenziell gut. (...) Die Jugend-
wertestudie verzeichnet hier einen deutlichen Anstieg seit 2000 (21%). Besonders
mannliche (34%) sowie jiingere (14-19 Jahre) Jugendliche (38%) fanden das Bild
des ,,starken Mannes” besonders attraktiv.”’ Nachdem Filzmaier und Klepp 2007
bei 14-24-Jahrigen Jugendlichen lediglich tendenzielle Zustimmungsraten von
19% gefunden haben,* scheint der beachtliche Anstieg erst nach der Finanz- und
Wirtschaftskrise eingetreten zu sein.

Fiir relevante Unterschiede zwischen ménnlichen und weiblichen Lehrlingen
fanden wir allerdings wenig Evidenz. Weibliche Befragte tendierten in ihrem Ant-

53 BMBF 2015.

54 Rathkolb et al. 2014.

55  Shell 2015.

56 Popper 1973.

57 Heinzlmeier/ Ikrath 2012, 64. Nachdem die im Jahr 2000 befragte Gruppe der 16-18-Jihrigen
im Erhebungszeitraum 2011 die Gruppe der 27-29-Jahrigen bilden und diese Gruppe keine
Verinderung der Einstellungswerte zeigt, diirfte der Anstieg nicht auf einen Lebensphaseneffekt
zuriickgefithrt werden konnen. Es ist wahrscheinlich, dass die heranwachsende Kohorte der
14-19-Jahrigen sozialisationsbedingt deutlich politisch autoritdrer eingestellt ist als vorangegan-
gene Generationen.

58 Filzmaier/ Klepp 2009, 344.



wortverhalten etwas mehr in die Mitte und enthielten sich doppelt so haufig der
Antwort. In der tendenziellen Verteilung gab es aber keine signifikanten Abwei-
chungen

Dass die Demokratie als Regierungsform nicht mehr selbstverstindlich ist,
zeigt auch das Antwortverhalten der letzten beiden Items. Einer Herrschaft durch
Expert/innen kénnen deutlich mehr als die Halfte der Lehrlinge etwas abgewin-
nen. Die immer wieder tradierte Gegeniiberstellung von Politik und Sachlosungen
scheint sich hier niederzuschlagen. Auch ein Demonstrationsverbot an neuralgi-
schen Plitzen befiirwortet die Halfte der sich duRernden Jugendlichen.

Autoritarismus

Konstrukt Nr. Item Pol- | [++] | [+] [-] [--]
ung

A.2.1. | Esbraucht Leute, die Neues pos. 22 33 26 11
ausprobieren, auch wenn
sie dabei Regeln verletzen

chiiger wer

Autoritarismus 23. | Um Recht und Ordnung
zu bewahren, sollte man
hirter gegen Unruhestifte-

rInnen vorgehen.

7

Tabelle 2: Autoritarismus

Eine Autoritaristische Haltungen zeichnen sich durch Bereitschaft zur Unterwer-
fung gegeniiber Stirkeren und allgemeinen Konventionen, sowie durch Aggres-
sion gegeniiber Schwiicheren aus. Disziplin und Gehorsam gehoren zu den zent-
ralsten Tugenden in hierarchisch strukturierten Industriegesellschaften.® In einer
Studie von Rathkolb et al. gaben 40% der 15-29-Jahrigen Osterreicher/innen an,
dass die ,Zeiten in denen Disziplin und Gehorsam zu den wichtigsten Tugenden
gehdrten nicht vorbei sein sollten.®® Die von uns befragten Berufsschiiler/innen
sind zu 65% der Meinung, dass Disziplin und Gehorsam wichtiger werden soll-
ten. 41% stimmen sogar ,,sehr zu“ Weitverbreitete Orientierungslosigkeit (siehe
néchster Abschnitt) diirfte zu einem grofen Bediirfnis nach Regelhaftigkeit im
Zusammenleben fithren. Dieses Bediirfnis fiihrt sogar zu Forderung nach ,,Gehor-

59  Foucault 1993.
60  Rathkolb et al. 2014.
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sam” und hirteren Bestrafungen. So sind 71% der Befragten der Meinung, dass
man hérter gegen Unruhestifter/innen vorgehen sollte, um Recht und Ordnung
zu bewahren. Bei beiden Fragen teilen jeweils 20% nicht diese Haltung, wobei
fast niemand (5% bzw. 6%) ihr vehement entgegentritt. Interessanterweise treten
sogar weniger Frauen (18%) als Manner (26%) gegen eine hértere Behandlung von
Unruhestiftern ein. Auch bei der Gegenfrage, ob man manchmal anstatt hart zu
strafen, Gnade walten lassen sollte, ergibt sich ein dhnliches Bild. 63% kénnen dem
Prinzip ,Gnade“ kaum etwas abgewinnen. Lediglich 24% treten zumindest ten-
denziell fiir Gnade anstatt harter Strafen ein. Auch hier zeigt sich der schon oben
beschriebene Unterschied zwischen den Geschlechtern. Der Anteil der Frauen, die
nicht fir Gnade eintreten, ist um 12% hoher als bei den ménnlichen Kollegen.

Eine deutliche Mehrheit der Berufsschiiler/innen spricht sich also fiir mehr
Disziplin, Ordnung und hértere Strafen fiir Regelverletzungen aus. Waren in den
Industriegesellschaften Regelhaftigkeit und ihre strikte Kontrolle besonders wich-
tig fiir die Produktionsabléufe, stehen aber Wissens- und Innovationsgesellschaften
verstarkt unter dem Druck, Neues zu erfinden. Kreativitdt und Experimentalitit
werden tendenziell wichtiger als Disziplin, wenn im Zentrum von Produktions-
und Sozialisationsprozessen die Erzeugung von neuem Wissen steht,5

Brauchen wir also Leute, die Neues ausprobieren, auch wenn sie dabei Regeln
verletzen? Interessanterweise stimmen 55% auch dieser Aussage zu. Die Halfte der
Befragten antwortete tendenziell inkoharent. Sie wollten also zum Beispiel, dass
Disziplin und Gehorsam wichtiger werden, fanden aber gleichzeitig auch, dass es
Leute braucht, die Regeln verletzen, um etwas Neues auszuprobieren. Und diese
Inkohérenz bleibt nicht ohne Folgen. Denn der Wunsch nach einem starken,
von Parlament und Wahlen unabhéngigen Mann an der Staatsspitze ist in dieser
Gruppe mit 57% gegeniiber 38% bei der Vergleichsgruppe mit kohérenten Ant-
worten iiberproportional groff.? Scheinbar sind vor allem Berufsschiiler/innen,
die Schwierigkeiten haben, zwischen widerspriichlichen Anforderungen der
Industrie- und der Innovationsgesellschaft eine konsistente Haltung auszubilden,
besonders anfillig fiir die Angebote autoritirer Regierungsformen.

61 Stehr 1994.

62  Ein Kruskal-Wallis-Test bestatigt, dass die Gruppe der ,kohdrent” Antwortenden deutlich
seltener Praferenzen filr eine autoritdre Fithrerfigur duflert als die Gruppe der ,,inkohérent®
Antwortenden. Die mittleren Rénge unterscheiden sich wie folgt: 280,94 bzw. 219,81. (Chi-Qua-
drat(2)=24.062, p=.000).



Anomie

Konstrukt Nr. Item Pol- | [++] | [+] (1 (-]
ung

A3.1. | Alles ist heute so unsicher | neg. | 31 39 17 6
und wechselt so schnell,
dass man hiufig nicht
mehr weif}, wonach man
sich richten soll.

Anomie
Meine Ausbildung bietet
mir viele Chancen fiir die
Zukunft.
Tabelle 3: Anomie

Gesetz- und Regellosigkeit, {iberhaupt das Gefiihl von sozialer Unordnung und
Instabilitét fiihren bei Individuen zu Angst und Unzufriedenheit.* Mertons Ano-
mietheorie geht dariiber hinaus davon aus, dass Anomie entsteht, wenn die Mittel
zur Erlangung legitimer kultureller Ziele wie Konsum und Statussymbole in einer
Gesellschaft besonders ungleich verteilt sind. Orientierungslosigkeit, Machtlo-
sigkeit und instabile Zukunftsaussichten sind Merkmale der autoritiren Persén-
lichkeit.®*

70% der Lehrlinge geben an, nicht zu wissen, wonach sie sich richten sollen.
Lediglich 23% haben zumindest teilweise das Gefiihl, in Verhaltnissen mit geord-
neten Orientierungsmustern zu leben. Unter weiblichen Befragten stufen sich
sogar 38% als sehr verunsichert ein. Auch wenn die Adoleszenz im Allgemeinen
eine Phase der Identitétsfindung und Instabilitit ist, ist das Ausmaf der Orientie-
rungslosigkeit hier unerwartet deutlich.

»Kaum eine andere Form von politischer Herrschaft braucht so sehr die reale
Beteiligung ihrer Biirger/innen wie die Demokratie, % Die Legitimitét eines demo-
kratischen Systems hiingt essentiell davon ab, ob Biirger/innen das Gefiihl haben
gehort zu werden und Einflussméglichkeiten zu haben. Allerdings geht nur eine
Minderheit von 38% der Lehrlinge davon aus, dass ,Leute wie sie* Einfluss auf
politische Entscheidungen nehmen kénnen.

Direkte Vergleichsdaten liegen fiir diese Frage nicht vor, da Rathkolb und Ogris
in ihrer Studie das Item mit lediglich drei Antwortméglichkeiten hinterlegt haben.
In dieser Systematik waren 42% der Meinung, dass es fiir Leute wie sie moglich ist
politische Entscheidungen zu beeinflussen. 36% glauben nicht an ihre politische

63  Durkheim 1983, 290-296.

64  Merton 2016.

65  Rathkolb/ Ogris 2008.

66  Zeglovits/ Schwarzer 2011, 271.
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Wirkmachtigkeit, wihrend 21% sich nicht sicher waren.*” Es sieht allerdings so aus
als wiren Lehrlinge bei der Einschatzung ihrer Mitgestaltungsmdglichkeiten noch
etwas pessimistischer als die Osterreicher/innen generell.

Immerhin 67% der jungen Erwachsenen in Berufsschulen sehen die Demo-
kratie als Regierungsform positiv. Das reale Funktionieren der demokratischen
Gesellschaft bekommt allerdings ein weniger gutes Zeugnis ausgestellt, wenn mehr
als die Hilfte der Befragten nicht das Gefiihl haben, dass Menschen wie sie einen
Unterschied machen kénnen. Unsere Daten deuten hier in eine dhnliche Rich-
tung wie die Shell Jugendstudie 2015 in Deutschland. Eine deutliche Mehrheit der
Jugendlichen gibt an mit der Demokratie zufrieden zu sein. Gleichzeitig stimmen
69% der Aussage ,,Politiker kiimmern sich nicht darum, was Leute wie ich den-
ken® zu.%® Fiir die Politische Bildung an Berufsschulen ergibt sich daraus der klare
Auftrag, das Aufzeigen von demokratischen Mitbestimmungsméglichkeiten noch
stirker ins Zentrum der Bemithungen zu riicken.

Obwohl Orientierungslosigkeit und das Gefiihl politischer Machtlosigkeit
weit verbreitet sind, blicken die Wiener Lehrlinge personlich optimistisch in ihre
Zukunft. 82% sind der Meinung, dass ihre Ausbildung ihnen gute Chancen fiir die
Zukunft bietet. 45% stimmen sogar sehr stark zu. Lediglich 18% sind fiir sich selbst
weniger optimistisch. Die Antworten von ménnlichen und weiblichen Lehrlingen
unterscheiden sich kaum. Zu dhnlichen Ergebnissen kommen auch die Autoren
von ,,1. Osterreichischer Lehrlingsmonitor“® Das Bild der 6konomisch abgehédng-
ten, bildungsfernen Jugendlichen, die Angst um ihre Zukunft haben und deshalb
autoritiren Verlockungen erliegen, spiegelt eher das Selbstverstandnis der akade-
mischen Eliten wider als das Selbstverstandnis der Berufsschiiler/innen. Aus der
osterreichischen Jugendwertestudie und der Shell Jugend Studie wissen wir aller-
dings, dass ein optimistischer Blick in die Zukunft oft mit einem gesellschaftlichen
Zukunftspessimismus einhergeht. Wahrend {iber 60% der Jugendlichen positiv
in die eigene Zukunft sehen, wird in Osterreich die gesellschaftliche Entwicklung
nur von 22% positiv betrachtet. Ein Drittel ist pessimistisch, wéhrend 45% keine
klare Tendenz erkennen lassen.” Ein dhnliches Bild zeichnet auch die jiingste Shell
Jugendstudie.”* Uberraschend bleibt, wie wenig eine positive Wahrnehmung von
Zukunftschancen einer gesellschaftlichen bzw. politischen Unzufriedenheit ent-
gegensteht. Die Annahme eines generellen Abwirtstrends findet in der unmittel-
baren Lebenserfahrung allerdings wenig halt. Es ldsst sich vermuten, dass dieser
Umstand einer der Griinde fiir die Auspragung der Orientierungslosigkeit ist, weil
es nur wenigen jungen Menschen gelingen diirfte, ihre personliche Lebenszufrie-
denheit mit der andauernden Krisenrhetorik in ein koharentes Weltbild zu integ-
rieren lasst.

67 Rathkolb/ Ogris 2008.

68 Shell 2015, 23.

69 Lachmayr/ Mayerl 2015, 41.
70 Heinzlmeier/ Tkrath, 2012.
71  Shell, 2015, p. 14ff.



Gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit

Die insgesamt positiven persénlichen Zukunftsszenarien werden allerdings fiir
47% der Jugendlichen durch steigende Zuwanderung getriibt. Mit 44% sieht aber
ein dhnlich grofier Teil der Lehrlinge den Migrationsbewegungen gelassen entge-
gen. Der Aussage, dass die dsterreichische Wirtschaft von Zuwanderung im All-
gemeinen profitiert, stimmen 34% tendenziell zu. Léngst nicht alle, die Zuwande-
rung aus dkonomischen Griinden ablehnen, fithlen sich demnach personlich an
ihrem Arbeitsplatz gefihrdet.

Zuwanderungsingste miissen allerdings keineswegs 6konomische Ursachen
haben und der Angst vor dem Verlust des Arbeitsplatzes mag fiir viele nicht der
einzige Grund fiir Fremdenfeindlichkeit sein. Es wurde gefragt, ob Lehrlinge das
Gefiihl haben, mit Menschen aus ihrem eigenen Herkunftsland weniger Probleme
zu haben als mit anderen. Nicht zuletzt wird deutlich, dass Lehrlinge eine alles
andere als homogene Gruppe sind. 25%, die sich im eigenen Herkunftsmilieu
deutlich wohler fithlen als in einer kulturell inhomogenen Gruppe, stehen 24%
gegentiber, die in einem konstruktiven Miteinander in einer ethnisch diversen
Gesellschaft iiberhaupt kein Problem sehen. Tendenziell sehen 46% im Umgang
mit Menschen aus anderen Herkunftslindern Probleme, wihrend 45% diese Sicht-
weise ablehnen.

Konstrukt Nr. Item Pol- [++] | [+] [-] [--]
ung

A4.1. | Meine beruflichen Chan- neg. 23 24 25 19
cen sinken durch steigende

Zuwanderung.

pos 9 TEs ” ,: T ; 77 —

A.4.3. | Mit Menschen aus meinem neg. 25 21 21 24
eigenen Herkunftsland
habe ich weniger Probleme
als mit anderen.

Gruppenbezogene

Menschenfeind- Iudenhabenm @sterrach neg . 15 ' 35
lichkeit : . ZLT wdEmﬂuSS Ce b i .
A.45. | Muslime sollten das Recht | pos. | 26 30

haben eigene Organisati-
onen zu griinden, um ihre
Kultur zu férdern, solange
sie sich an die Gesetze
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Unterschieden sich Ménner und Frauen in thren Einschétzungen beziiglich der
okonomischen Auswirkungen von Migration kaum, gibt es in der Einschitzung
des Miteinanders von Menschen unterschiedlicher Herkunft doch betrichtliche
Geschlechterunterschiede. 52% Minner, die angeben mit Menschen aus ihrem
eigenen Herkunftsland weniger Probleme zu haben, stehen 39% Frauen gegeniiber.

Inwieweit werden an sich selbstverstandliche Grundrechte wie Religions- und
Versammlungsfreibeit auch Muslim/innen zugestanden? Sollten Muslime das
Recht haben ihre Kultur zu fordern, solange sie dabei nicht gegen Gesetze versto-
Ren? 48% vertreten diese Ansicht zumindest tendenziell. 45% sind gegenteiliger
Meinung. 30% lehnen kulturelle Selbstbestimmung fiir Muslim/innen in Oster-
reich stark ab.

Als ,Gerticht iiber die Juden® bezeichnet Adorno den Antisemitismus.” Eines
dieser ,Gerlichte” ist die hartndckige Zuschreibung eines iibermifligen gesell-
schaftlichen Einflusses von Juden und Jidinnen. Indem die unterdriickte Min-
derheit als Bedrohung dargestellt wird, soll die Aggressivitat der Tater legitimiert
werden. Zeigen sich solche Tendenzen unter Wiener Berufsschiiler/innen?”

Zwar stimmt eine klare Mehrheit von 55% der Aussage nicht zu, aber lediglich
35% distanzieren sich durch starke Ablehnung. Dies kénnte auch darauf zuriick-
zufiihren sein, dass Unwissenheit zur Vermeidung von Extrempositionen verlei-
tet. Fiir grofle Unwissenheit oder auch anders begriindete Unsicherheit spricht die
Tatsache, dass mehr als 20% der Befragten diese Frage nicht beantwortet haben.
Dieser Wert trifft auf beide Geschlechter zu und ist deutlich hoher als bei anderen
Fragen.

Weibliche Befragte stimmen mit 18% dem antisemitischen Klischee weitaus
seltener zu als ihre mannlichen Mitschiiler (30%). Auflerdem wiesen 61% der
Schiilerinnen die Aussage zuriick, wahrend unter den Ménnern nur 51% tendenzi-
ell ablehnend reagierten. Festzustellen ist jedenfalls, dass Antisemitismus entgegen
zahlreicher Vermutungen jener interessierten Schiiler/innen, die sich aktiv in die
Diskussionen einbrachten, bei immerhin 20 bis 30% der befragten Jugendlichen
soweit verankert ist, dass sie sich nicht vom abgefragten Stereotyp des ,,iibermaf3-
igen jiidischen Einflusses“ distanzieren. Analysen zur Herkunft der Teilnehmer/
innen zeigen, dass dieser eine zentrale Rolle im Zusammenhang mit dem Antwort-
verhalten zukommt.

Antisemitismus ist ein gesamigesellschaftliches Phinomen und Problem und
latent in allen gesellschaftlichen Spektren enthalten.” Aktuell umstritten ist die
Frage des Antisemitismus unter muslimischen Jugendlichen. Das quantitative Aus-

72 Adorno 2001, 200.

73 Das Item zu Antisemitismus als Dimension gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit wurde
im Zuge der Arbeit in den Schulklassen von den Teilnehmer/innen am haufigsten hinterfragt,
diskutiert, kritisiert und auch anderweitig in den Mittelpunkt gestellt. Die Motivationen dafiir
reichten von Verwunderung bzw. Unverstdndnis iiber die Fragestellung bis hin zum Vorwurf der
Forderung von Antisemitismus durch die Frage selbst. Zugleich weisen die oben beschriebenen
Reaktionen wihrend und nach der Befragung auch darauf hin, dass die Fragestellung durchaus
so verstanden wurde, wie sie intendiert war: als Abfrage eines zentralen Elements antisemiti-
scher Weltanschauungen.

74 Wetzel 2012.



mafl ist nur bruchstiickhaft bekannt.”> Mansel und Spaiser finden in einer quanti-
tativen Befragung von Schiiler/innen mit und ohne Migrationshintergrund deut-
liche Unterschiede zwischen den einzelnen Gruppen von Migrant/innen. Unter
Jugendlichen aus muslimisch gepragten Sozialisationskontexten waren die Werte
fiir israelbezogenen Antisemitismus deutlich héher als in anderen Gruppen.”
Auch Giingdr und Nik Nafs kommen zu dem Schluss, dass antisemitische Einstel-
lungen unter muslimischen Jugendlichen ausgepragter sind als in Vergleichsgrup-
pen mit anderer Religionszugehorigkeit. 47% werteten Jiidinnen und Juden stark
oder sehr stark ab.”

In unserem Sample gaben 84 Befragte an, zu Hause Albanisch, Arabisch, Bos-
nisch oder Tiirkisch zu sprechen. Aus dieser Gruppe stimmten 27 Personen (32%)
der Aussage, dass ,Juden in Osterreich zu viel Einfluss haben® sehr zu, weitere
13 (16%) immerhin noch in der Tendenz. 33 Schiiler/innen (39%) wiesen die
antisemitische Behauptung zuriick, davon 20 (24%) mit deutlicher Tendenz. 13%
enthielten sich der Antwort. Von denjenigen, die sich positionierten, duflerte sich
eine Mehrheit von 55% in Bezug auf dieses Item antisemitisch. Das Subsample
ist augenscheinlich zu gering, um auf dieser Basis in Alarmzustand zu verfallen,
Andererseits ist die Tendenz auch zu ausgepragt, um nicht auf die Notwendigkeit
eingehenderer Untersuchungen hinzuweisen und die Aufklarungs- und Priventi-
onsbemiihungen gegen Antisemitismus weiter zu intensivieren.

An mehr weibliche Fithrungskrifte miissen sich einige ménnliche Berufsschii-
ler erst gewShnen. Insgesamt spricht sich eine klare Mehrheit von 59% der Befrag-
ten dafiir aus, dass deutlich mehr Fithrungspositionen weiblich besetzt sein sollten
und nur 29% widersprechen eher oder stark. Dieses tiberwiegend geschlechterge-
rechte Bild entsteht allerdings durch das eindeutige Antwortverhalten der Berufs-
schiilerinnen. Wihrend Ménner nahezu paritatisch mit 42% starker oder relativer
Zustimmung und 43% starker oder relativer Ablehnung zu mehr Fithrungspositi-
onen fiir Frauen Stellung bezichen, ergeben die Antworten der weiblichen Teilneh-
merinnen ein wesentlich deutlicheres Bild: 81% befiirworten mehr Fiihrungspo-
sitionen fiir Frauen eher bzw. stark und nur insgesamt 12% antworten ablehnend.
Einem tiberdurchschnittlichen Anteil von 16% der Minner, die die Frage nicht
beantworten, stehen nur 7% der Frauen gegeniiber, die keine Position beziehen.

75  Bundschuh 2014, 345.
76  Mansel/ Spaiser 2011, 226-227.
77  Scheitz et al. 2016, 48-49,
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Wahrnehmung von Politischer Bildung an Wiener Berufsschulen

Konstrukt Nr. ftem Pol- | [++] |[+] |11 |[-]
ung
B.1.1. | Im Vergleich zu ande- pos. 11 39 24 13

ren Schulfichern an der
Berufsschule beteilige ich
mich am Unterricht in
Politische Bildung ... [sehr
aktiv ... gar nicht aktiv]

B12 +ln meiner Klasse konnen k»po,s‘. o Ee e |2

i bde;r konnten die Schiile-
rinnen dber die Inhalte in
. | Politische Bildung mifent-
' v,scheiden. 1 :
Wahrne.h'mung B.2.1. | Politische Bildung gehort pos. 13 27 27 26
von Politischer . .
fiir mich zu den interessan-
Bildung

testen Schulfichern

B.2.3. | Durch Politische Bildung pos. 16 29 24 21
fallt es mir leichter, dem
politischen Tagesgeschehen

zu folgen.

Tabelle 5: Wahrnehmung von Politischer Bildung an Wiener Berufsschulen

Politische Bildung wird von den meisten Berufsschiiler/innen als wichtig einge-
stuft. Nahezu zwei Drittel der Befragten halten Politische Bildung im Vergleich
zu anderen Fachern fiir ,,sehr” (21%) oder ,eher® (40%) wichtig. Auch die Bereit-
schaft zur aktiven Beteiligung am Unterricht ist relativ hoch. 50% der Berufs-
schiiler/innen geben an, sich aktiver an ,Politischer Bildung® zu beteiligen als in
anderen Fichern. Demgegeniiber stehen 37%, die sich in anderen Fachern star-
ker engagieren. In Anbetracht der Tatsache, dass Politische Bildung als Teil der
Allgemeinbildung weniger im Zentrum der sehr berufspraktisch ausgerichteten
Ausbildung steht, ist dieser Wert relativ hoch. Allerdings erleben nur vier von zehn
Lehrlingen Politische Bildung als eines der interessantesten Schulficher, wohinge-
gen 27% dieser Aussage eher und 26% gar nicht zustimmen. Ein Weg zur Steige-
rung des Interesses konnte sein, den Schiiler/innen mehr Mitbestimmung bei der
Auswahl von Inhalten und Methoden zuzugestehen. 42% der Schiiler/innen haben
den Eindruck, dass sie zumindest relativ iber die Inhalte in Politischer Bildung
mitentscheiden kdnnen bzw. konnten. Eine Mehrheit von 45% teilt diesen Ein-



druck allerdings gar nicht bzw. eher nicht. Im Fall des Pflichtgegenstandes Politi-
sche Bildung sollte das grundsatzliche Recht™® auf Mitbestimmung im Unterricht
aufgrund seines immanenten partizipativ-demokratischen Charakters eine her-
ausragende Bedeutung haben.

Das Aufzeigen, Ausiiben und Einiiben von Beteiligungsméglichkeiten kénnte
hier im Unterricht stirkere Berticksichtigung erfahren. Das gilt insbesondere auch
deshalb, weil Schiiler/innen, die angeben, tiber Inhalte im Unterricht mitbestim-
men zu kdnnen, Politische Bildung besonders héufig als hilfreich fiir die Orientie-
rung im politischen Tagesgeschehen empfinden.”

Fiir kompetenzorientierte Politische Bildung ist die Féhigkeit, dem politischen
Tagesgeschehen folgen zu kénnen, ein wichtiges Unterrichtsziel. Die Auseinander-
setzung mit aktuellen Themen ist auch ein Anliegen der meisten Schiiler/innen
(siehe folgender Abschnitt). 45% fiihlen sich durch das Unterrichtsfach Politische
Bildung besser dafiir geriistet, sich im politischen Tagesgeschehen zu orientieren.
Genauso grof ist allerdings der Anteil derer, die fiir sich wenig bis keine Orientie-
rungshilfe erkennen kénnen. Hilfreich ist der Politikunterricht hier vor allem fiir
die ohnehin schon relativ Interessierten und Engagierten.®

Welche inhaltlichen Zuginge bevorzugen Berufsschiiler/innen?

Die Studienteilnehmer/innen wurden gebeten, Themen der Politischen Bildung
nach Threr Wichtigkeit zu reihen. Eine Abstufung vom ersten bis zum letzten Platz
war zwingend vorzunehmen. Die vorgegebenen Themen waren a) Arbeitswelt, b)
Vorurteile und Minderheitenrechte, c) aktuelle Themen, d) Zeitgeschichte, ) der
Staat Osterreich, f) politische Weltanschauungen und g) Interessenvertretungen
und h.) Politische Parteien. Die Auswahl orientiert sich weitgehend an Lehrplan-
inhalten. Die Reihenfolge der angezeigten Themen war durch den Zufall bestimmt.
535 der befragten Schiiler/innen (84%) nahmen die Reihung aller Themen vor.

78  Das gilt umso mehr, als das 8sterreichische Schulunterrichtsgesetz im § 57a jedem Schiiler und
jeder Schiilerin das Recht auf Beteiligung an der ,Gestaltung des Unterrichtes und der Wah] der
Unterrichtsmittel“ sowie auf ,, Anhérung sowie auf Abgabe von Vorschligen und Stellungnah-
men" zuspricht.

79 ltems B.1.2 und B.2.3 Korrelieren signifikant positiv auf einem Niveau von p=0.01. Rs=0,382.

80  Rangkorrelation nach-Spearman zwischen Orientierungsfunktion (ftem B.2.3) fiir: a) Aktive
Beteiligung (B.1.1)=0,456 b) Interesse (B.2.1)=0,489 ¢) Wichtigkeit (B.2.2)=0,500.
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Rethung der Themen nach Wichtigkeis
0% 19% 20% 30% 40% 50% 60% 70% BO% 209 100%%
Aketusile Themen E ‘ ) ’
Arheitswelt
Staat dsterreich
Vorurtsile/Minderheitenrechte

interessenvertr. /Partelen

Polivische Weltanschauungen

Zettgeschichte

Boohy wichtls (3,72, Platy)  Brdttel wichtig {3./4.45. Platy})  Dlweniger wichtly (6./7. Platz}

Abbildung 1: Reihung der Themen nach Wichtigkeit

Aktuelle Themen wurden klar als am wichtigsten bewertet und finden sich 167-
mal am ersten sowie 110-mal am zweiten Platz wieder. Als am zweitwichtigsten
wird das Thema Arbeitswelt bewertet (102-mal an erster und 131-mal an zweiter
Stelle). Mit relativ geringem Abstand folgt an in Summe dritter Stelle der Staat
Osterreich (134-mal an erster und 82-mal an zweiter Stelle). Auf den Plitzen vier
und fiinf finden sich Vorurteile und Minderheitenrechte (59-mal an erster, aber
auch 68-mal an letzter Stelle) sowie Interessenvertretungen und politische Par-
teien (nur 20-mal an erster und 108-mal an letzter Stelle). An nach gewichteten
Nennungen vorletzter Stelle stehen politische Weltanschauungen als Thema der
Politischen Bildung mit 94 Reihungen auf den letzten und 140 Reihungen auf den
vorletzten Platz. Als am unwichtigsten wird in Summe die Zeitgeschichte betrach-
tet (163-mal am letzten und 108-mal am vorletzten Platz gereiht).

Welches Thema wiirden Berufsschiiler/innen mit dem

Bundeskanzler besprechen?

Die Studienteilnehmer/innen wurden gefragt, welches Thema sie mit dem Bun-
deskanzler besprechen wiirden, wenn sie einen Abend mit ihm verbringen kénn-
ten. Aufgrund der Datenerhebung mittels Limesurvey iiber die Smartphones der
Schiiler/innen wurde nur ein kleines Textfeld angezeigt und um die Eingabe eines
Stichwortes gebeten. In Anbetracht der Tatsache, dass es sich um die einzige offene
Frage im Studiendesign handelte, ist eine Beantwortung durch 81% der Befragten
ein durchaus zufriedenstellend hoher Wert. Jene 516 Schiiler/innen, die die Frage
beantworteten, schrieben durchschnittlich vier bis fiinf Wérter in das Feld und
machten somit weit ausfiibrlicher Angaben, als verlangt bzw. erwartet wurden. Die
Eingaben wurden qualitativ nach Themen und Gesprichshaltungen kategorisiert.



Haltung gegeniiber dem Relative Ankerbeispiele
Bundeskanzler Hiufigkeit

»zustimmend“ 0% ~Weiter so Kopf hoch“

»ich werde mich nur bedanken, weil seit ich
gekommen bin, habe ich Sprache gelernt,
habe Wohnung, das wichtigste habe ich eine
Lehre bekommen®

»sachlich-neutral® 60% »Fliichtlinge”
»Wieso er das so macht wie er es macht“
»Sicherheit in Wien®

»kritisch-fordernd“ 20% »Grenze dicht machen, Fliichtlinge zuriick-
schicken”

»Grenzen wieder aufmachen®

»legalize it*

»Mehr Transparenz®

»zynisch-resignativ® 12% »gar nichts, weil 4ndern wiirde sich so und so
nichts ;-)“
»Ob er mir Geld Borg nach Schweiz zu zie-

hen
»McDonalds oder Burger King?*

~aggressive 6% »was er sonst noch so rnacht, aufler auf sei-
O
nem faulen Hintern zu sitzen®

»Fliichtlinge, Muslime ! AUSLANDER®
»Ziegenficker

Tabelle 6: Haltung gegeniiber dem Bundeskanzler

Die Themen Zuwanderung und Flucht beherrschten im Erhebungszeitraum
nicht nur die Titelseiten, sondern waren auch fiir die befragten Jugendlichen das
bestimmende Thema. 40% der Antworten entfielen auf diese Kategorie. Mit12%
weit dahinter an zweiter Stelle rangierte ein Themenblock in dem Auflerungen zu
Arbeit, Arbeitslosigkeit und Gerechtigkeit zusammengefasst wurden, Kriminali-
tat, Bildung, Staatsfinanzen und Staatsverwaltung waren gleichauf mit der Legali-
sierung von Cannabis fiir jeweils ca. 4% der Befragten das bestimmende Thema.
Andere gemeinhin als wichtige sachpolitische Themen angefiihrte Politikfelder wie
Pensionen, Verkehr, Familie, Gesundheit und direkte Demokratie standen zusam-
mengenommen fiir gerade einmal 3% ganz oben auf der Liste ihrer Priorititer.
Positive Auferungen zeigen sich nahezu tiberhaupt nicht. Nur in zwei Fallen
wurde eine zustimmende Haltung gegeniiber der Person des Bundeskanzlers bzw.
der Politik der Bundesregierung zum Ausdruck gebracht.®! Mit 60% auBerte sich
knapp die Hilfte der Teilnehmer/innen sachlich-neutral. In den meisten Fallen
wurde ein Stichwort genannt. Auch Antworten wie »Fliichtlinge und Krimina-

81 Im Befragungszeitraum Februar und Mirz 2016 war Werner Faymann Bundeskanzler und die
im Mai vollzogene Ablése durch Christian Kern war im éffentlichen Diskurs — jedenfalls im
Vergleich zu den Monaten und Jahren davor - noch nicht absehbar geworden.
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litat“ oder ,Offene Grenzen® wurden dieser Kategorie zugeordnet, wenn Kritik
in Form von Unzufriedenheit oder Forderungen nicht explizit gemacht wurde.
20% der Antworten wurden als kritisch-fordernd kategorisiert, weil entweder ein
Anspruch bzw. Wunsch formuliert oder Unzufriedenheit zum Ausdruck gebracht
wurde. Bei weiteren 12% schlug Unzufriedenheit in zynisch-resignative Haltung
um. Die Ebene der sachlichen Diskussion wurde in diesen Fllen eindeutig ver-
lassen. Man erwartet sich nichts mehr, weicht aus bzw. fliichtet sich in Spott. 6%
wurden als ,,aggressiv® codiert, weil Sie entweder personliche Beschimpfungen
vorbrachten oder bei ihrer Ausdrucksweise mit relativer Sicherheit auf Aggression
geschlossen werden kann.

Politische Bildung muss sich der Herausforderung stellen, politische Sachthe-
men fiir den Unterricht aufzubereiten. Dabei ist es wichtig, personliche Betroffen-
heit und lebensweltliche Relevanz von Politikfeldern wie Bildung, Infrastruktur,
Pensionen und Gesundheit darzustellen. Ziel muss es sein, junge Menschen in die
Lage zu versetzen, eigenen Interessen auch in vorgeblich sachpolitischen Themen
als solche wahrzunehmen, sie zu reflektieren und politische Handlungsoptionen
auszuloten. Kontroverse Themen miissen auch im Unterricht kontrovers diskutiert
werden. Kontroversitat im Unterricht zu leben, ist nicht zuletzt deshalb wichtig,
um die Gruppe der zynisch-resignativen oder vielleicht sogar schon aggressiv auf-
tretenden Schiiler/innen zum sachlichen Austragen von Konflikten im demokrati-
schen Rahmen zu befihigen.

Diskussion der Ergebnisse und Ableitungen fiir die Praxis
der Politischen Bildung an Berufsschulen

Demokratie ist als gewollte politische Ordnung normative Leitidee der Politischen
Bildung.®? Das verlangt einen Beitrag zur Entwicklung demokratischer Werte und
Uberzeugungen, zur Vermittlung von Miindigkeit sowie von Kompetenzen fiir
die Teilhabe an demokratischen Prozessen. Aus der vorliegenden Untersuchung
zu demokratischen und autoritiren Potentialen von Lehrlingen ergeben sich die
folgenden Herausforderungen und Ansatzpunkte fiir die Férderung einer demo-
kratischen Ausrichtung. Erstens stellt sich die Frage, wie ein inkohérentes Alltags-
verstdndnis von Demokratie fachlich vertieft und strukturiert werden kann. Zwei-
tens zielt Demokratie- Lernen auf die Fahigkeit zum Umgang mit Widerspriichen
ab und erfordert Raum fiir die Erfahrungen und Wahrnehmung der Lernenden.
Kritik an Machtverhéltnissen ist dafiir ein unabdingbarer Zugang. Drittens beruht
Demokratie auf Miindigkeit und Partizipation. Die positive Einschatzung politi-
scher Selbstwirksamkeit sowie eine tragfahige Orientierung sind Voraussetzungen
dafiir.

Nur etwas mehr als ein Viertel der Befragten stimmen der Demokratie als
beste Regierungsform sehr zu und demgegeniiber lehnen fast genauso viele die

82 Sander 2005, 28.



Demokratie in der Tendenz ab. (A.1.1.) Der insgesamt dennoch klaren Zwei-Drit-
tel-Mehrheit fiir die Demokratie als Regierungsform stehen jeweils eine deutli-
che Mehrheit fiir eine autoritire Personlichkeit an der Staatsspitze (A.1.2.) sowie
fir Expert/innenentscheidungen anstelle von Regierungsentscheidungen (A.1.3.)
gegeniiber. Diese Antworten legen zwei Schliisse nahe. Erstens scheint die klare
Mehrheit fiir die Demokratie weniger auf gefestigten demokratischen Uberzeu-
gungen, sondern auf im Wesentlichen konventionellen Lippenbekenntnissen zu
beruhen. Zweitens ist die Auffassung von Demokratie als Regierungsform fiir
einen relativ groen Teil der Befragten augenscheinlich nicht fachspezifisch, son-
dern durch ihre Alltagswahrnehmung gepragt. Lernen mit Konzepten® # kniipft
an den Vorstellungen der Schiiler/innen an und will diese in Fachwissen tiberfiih-
ren. Ziel ist der Aufbau eines konzeptuellen Deutungswissens, das Wahrnehmun-
gen strukturiert sowie Begriffe und Theorien vernetzt. Basiskonzepte und ihnen
zugeordnete Fachkonzepte haben dabei die Rolle von Knotenpunkten, die in ver-
schiedenen Zusammenhangen angesprochen und weiterentwickelt werden. Im
Unterricht muss die Bedeutung Demokratie in verschiedenen Kontexten erarbeitet
werden, wobei an das Vorverstindnis der Schiiler/innen anzuschlieBen und bereits
erworbenes Wissen zur Anwendung zu bringen ist. Das Fachkonzept Demokratie
lasst sich nicht durch eine Definition erschlieen, sondern nur in der Verkniipfung
mit anderen Basiskonzepten und diesen zugeordneten Fachkonzepten. Fiir das
Basiskonzept Entscheidung sind das beispielsweise die Fachkonzepte Parlament,
Regierung, Opposition und Wahlen, und Gemeinwohl werden Menschenwiirde,
Freiheit und Gleichheit zugeordnet.** Der wiederholte Riickbezug auf solche Kon-
zepte ermdglicht die Vertiefung von Lernprozessen und die Herausbildung von
Verstdndnis fiir Funktion, Wert und Inhalt der Demokratie.®

Schwierigkeiten bei einem solchen Verstindnis zeigen sich auch an autoritiren
Gesellschaftsvorstellungen, aufbauend auf Disziplin und Gehorsam (A2.2.) und
Harte gegeniiber abweichendem Verhalten (A.2.3., A.2.4.), die jeweils von zwei
Drittel der Lehrlinge geteilt werden. Wenn zugleich auch eine Mehrheit es posi-
tiv bewertet, dass Neues ausprobieren auch Regelverstée mit sich bringen kann
(A.2.1), verdeutlicht das ein Aufeinanderprallen von unterschiedlichen Wertvor-
stellungen sowie die Schwierigkeit, konsistente und tragféhige Haltungen zu entwi-
ckeln. Demokratie darf dabei nicht als Herrschaftsform auf der staatlich-institutio-
nellen Ebene isoliert bleiben, sondern wird mit Demokratie als Gesellschafts- und
Lebensform in Verbindung gesetzt, weil ,, Demokratie auf jeder der drei genann-
ten Ebenen [...] jeweils Ziel und zugleich Vorbedingung der Demokratie auf den
anderen Ebenen [ist].“*” Kognitive Dissonanzen kommen auch zum Ausdruck,
wenn Demokratie als Regierungsform zwar gutgeheiflen wird, aber zugleich die
Rolle von Wahlen und Opposition geringgeschatzt wird (A.1.2.) oder Entschei-
dungen an ExpertInnen delegiert werden (A.1.3.). Langes ,Lerntheorie der poli-

83 Kiihberger 2016.

84  Weifleno et al. 2010.

85 Weifleno et al. 2010, 64.
86  Henkenborg 2009, 283.
87 Himmelmann 2016, 262.
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tischen Bildung™® zeigt Perspektiven fiir ein politisches Lernen ausgehend vor
solchen ,kognitiven Dissonanzen”. Lange stellt dabei dem ,,Biirgerbewusstsein® al
Gesamtheit der ,mentalen Vorstellungen tiber die politisch-gesellschaftliche Wirk
lichkeit“® (247) ein Umwelterleben gegeniiber, wobei dem Individuum ein Streber
nach Kongruenz zwischen Biirgerbewusstsein auf der einen und Umwelterleber
auf der anderen Seite unterstellt wird. Wenn der bzw. die Einzelne ein Umwelter
lebnis hat, das sein bzw. ihr Biirgerbewusstsein infrage stellt, beginnt er bzw. sie z
lernen - vorausgesetzt, die Abweichung wird als solche wahrgenommen. Lang:
riickt damit ,,Sinnbildungskompetenzen® als Erginzung zu politikwissenschaft:
lich fundierten Fachkonzepten in den Fokus, mit denen ,sich Lernende die poli:
tisch-gesellschaftliche Wirklichkeit subjektiv aneignen®® Zum einen miissen dic
Erfahrungen und Interessen der Schiiler/innen dafiir in den Mittelpunkt gestell
werden. Zum anderen zielt Demokratie-Lernen nicht nur auf ein Verstindnis vor
Funktion, Wert und Inhalt von Demokratie, sondern auch auf die ,,Idee der Kritik‘
als Teil des Selbstverstandnisses einer Auffassung der Politischen Bildung die sick
am Anspruch der Aufklérung orientiert.” Nur auf diese Weise meint Henkenborg
»kann die Politische Bildung ein Ort der Auseinandersetzung mit den Rohstoffer
des Politischen von Jugendlichen sein: ihren Bediirfnissen und Interessen, ihrer
Enttauschungen und Leiden, aber auch ihren Erfahrungen von Missachtung unc
ihren Hoffnungen auf Anerkennung.“” Nur wenn gesellschaftliche Widersprii-
che und Widerspriiche in der eigenen Wahrnehmung deutlich gemacht werden,
konnen sie ein Ausgangspunkt fiir politisches Lernen sein. Die vorliegende Studie
zeigt einerseits den Zusammenhang zwischen inkongruenten Vorstellungen zu
Demokratie und autoritéren Potentialen und andererseits signifikante Korrelatio-
nen zwischen dem Konstrukt Autoritarismus und den Items zu gruppenbezogener
Menschenfeindlichkeit.” Das entspricht der populiren Beschreibung des autorit-
ren Charakters als Radfahrernatur, ,,der nach oben buckle und nach unten trete®
Henkenborg beschreibt einen solchen Zusammenhang zwischen Vorurteilen und
politischer Machtlosigkeit auf der einen sowie Orientierungswissen und kogniti-

88 Lange 2008.

89 Lange 2008, 247.

90 Lange 2008, 256.

91 Henkenborg 2009, 287.

92  Henkenborg 2009, 287.

93 Der Zusammenhang zwischen den Konstrukten ,, Autoritarismus® und ,GMF* ist auf dem
Niveau 0.01 zweiseitig signifikant. R(sp)=0,325. Die vier Items zu ,, Autoritarismus® (Cronbachs
a=0,605) und die 6 Items im Konstrukt ,Gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit“ (Cronbachs
a=0,663) waren ausreichend homogen, um einen Index bilden zu kénnen. Zum Bilden der Ska-
len wurden zundchst durch entsprechende Invertierung der Items vom Likert Typ die Polungen
angeglichen um die Vergleichbarkeit der Werte zu ermdglichen. Die Punktewerte der einzelnen
Antworten wurden ungewichtet addiert, um den Wert der Skala zu ermitteln. Wird der Index
aus vier Items gebildet, kann der Skalenwert somit zwischen 4 und 16 liegen. Die Einteilung
in Quartile wurde folgendermaflen vorgenommen: ,,sehr wenig ausgepragt” (4-6), ,wenig
ausgepragt” (7-9), ,stark ausgepragt” (10-12), ,sehr stark ausgeprigt® (>12). Wird der Index aus
sechs Items gebildet, kann der Skalenwert zwischen 6 und 24 liegen. Die Einteilung in Quartile
wurde folgendermaflen vorgenommen: ,sehr wenig ausgepriigt” (6-9), ,wenig ausgepragt®
(10-13), ,,stark ausgepragt (14-17), ,sehr stark ausgepragt® (>18).

94 Bundschuh 2014, 341.



ven Fahigkeiten auf der anderen Seite.% Politische Bildungsarbeit gegen Vorurteile
muss daher stets auch ihre Funktionen fiir gesellschaftliche Hierarchien thema-
tisieren und zugleich der gefithlten Ohnmacht gegeniiber politischen Strukturen
mit einer Kritik an jenen Macht- und Herrschaftsverhiltnisse entgegnen. Das
Erschlieen von Partizipationsméglichkeiten muss dabei im Unterricht beginnen,
wobei auch die Widerspriiche thematisiert werden miissen, denen die Schule als
»prinzipiell nicht demokratisch verfassten Institution® unterworfen ist. Nur eine
dem Demokratiepostulat und damit auch dem Streben nach sozialer Gleichheit im
Sinne gleicher Moglichkeiten zur Teilhabe®” (Nonnenmacher in KritPB) verpflich-
tete Politische Bildung kann autoritiren Tendenzen mit einer demokratischen
Orientierung antworten. Eine Darstellung von Demokratie als harmonischer Ide-
alzustand, die Ungleichheiten und Ungerechtigkeiten aufSer Acht lisst oder mit
dem Verweis auf Diktaturen als Gegenpol zu Demokratien externalisiert, lisst kei-
nen Raum fiir solche Erfahrungen und fithrt zu Frustration und Entfremdung von
demokratischen Strukturen.® Das fiithrt zu einer Delegitimierung der Demokratie
als politische Ordnung und steht einer Selbstwahrnehmung als politisches Subjekt
sowie generell einer tragfihigen demokratischen Orientierung entgegen.

70% der Berufsschiiler/innen sehen sich selbst als orientierungslos (A.3.1.) und
54% meinen, potentiell keinen Einfluss auf politische Entscheidungen zu haben.
In unserer Untersuchung zeigt sich, dass die Wahrnehmung des Unterrichts am
deutlichsten mit seiner Orientierungsfunktion zusammenhingt. Politische Bil-
dung, die bei der Orientierung im politischen Tagesgeschehen als hilfreich ange-
sehen wird, wird deutlich haufiger positiv wahrgenommen. Zwischen allen Items
zur Wahrnehmung von Politischer Bildung und der Einschitzung der politischen
Selbstwirksamkeit (A.3.2.) besteht ein Zusammenhang, der zwar schwach aber nur
hier durchgehend signifikant ist. Ansatzpunkte fiir ein Orientierungsbediirfnis der
Schiiler/innen und die Auseinandersetzung damit im Unterricht lassen sich aus
der Abfrage der Wichtigkeit verschiedener Themenbereiche ableiten. Aktuelle
Themen stehen hier ~ noch vor dem fiir Lehrlinge sehr lebensweltnahen Bereich
Arbeitswelt - an erster Stelle. Demgegeniiber werden Themen wie politische Wel-
tanschauungen und Zeitgeschichte als am unwichtigsten gesehen. Jedoch sind
gerade diese Bereiche von grofier Bedeutung fiir den Aufbau von Konzeptwissen
und die damit verbundene Orientierung. Hier gilt es, die Beschiftigung mit den
als wichtig erscheinenden ,,Schlagzeilenthemen® so aufzubereiten, dass durch die
Zusammenfiigung von inhaltlichen und intentionalen Aspekten als bedeutsam fiir
das ,Biirgerbewusstsein® (Lange) erlebt werden. Wenn Schiiler/innen die Mdglich-
keit sehen, iiber die Inhalte des Unterrichts mitzuentscheiden, wird Politische Bil-
dung als deutlich wichtiger und interessanter wahrgenommen. Das Aufgreifen von
aktuellen Themen ist dann als schiiler/innenorientiert zu verstehen, wenn die for-
schend-fragende Eigeninitiative und Eigenaktivitit in den Mittelpunkt des Unter-

95  Henkenborg 2009, 288.

96 Nonnenmacher 2011, 467.
97 Nonnenmacher 2011, 465,
98 Losch 2011, 121.
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richts riickt.* Der Grundsatz der Kontroversitat ist dabei von zentraler Bedeutung
fiir die Forderung der Urteilskompetenz und die ErschlieBung kritischer Pers-
pektiven. Didaktische Prinzipien, wie etwa exemplarisches Lernen, Problem- und
Konfliktorientierung sind dabei Werkzeuge fiir die Auswahl der Themen und die
Gestaltung geeigneter Anforderungssituationen im Unterricht.!”® So kénnen iiber
lebensweltnahe Themen und die Arbeit an Konzepten und Begriffen grundlegende
Kompetenzen fiir die Demokratie geférdert werden.

Fazit

Gerade junge Menschen in Lehrausbildungen haben nach Jahren der Wirtschafts-
krise, internationalen Konflikten, transnationalem Terror und weltweiter Fliicht-
lingsbewegungen nicht mehr das Gefiihl ihre Umwelt als geregelten Zusammen-
hang zu erleben. Vielen ist nicht mehr klar, wonach sie sich richten sollen. Auch
wenn die meisten ihre persdnlichen Zukunftsperspektiven optimistisch einschét-
zen, iiberwiegt gesamtgesellschaftlicher Pessimismus. Das System der liberalen
Demokratie hat fiir einige aufgehort vollkommen selbstverstindlicher Anker-
punkt zu sein. Neoautoritére Fithrungspersdnlichkeiten bzw. Regierungspraktiken
erscheinen fast jedem zweiten Berufsschiiler bzw. jeder zweiten Berufsschiilerin als
zustimmungsfihige Alternativen. Forderungen nach mehr Disziplin und Gehor-
sam, sowie hérteres Vorgehen gegen Unruhestifter befiirworten zwei von drei
Lehrlingen. Bereitschaft zur Unterwerfung gegeniiber Stirkeren und Aggression
gegeniiber Schwécheren gehen Hand in Hand mit der Tendenz zur Abwertung und
Feindseligkeit gegeniiber als Fremd wahrgenommenen Gruppen.

Der Sehnsucht nach Stabilitdt, Recht und Ordnung stehen allerdings teilweise
die Anforderungen der Innovationsgesellschaft unvermittelt gegeniiber. Jede/r
Zweite findet, dass Neues ausprobiert werden muss, selbst wenn dabei geltende
Regeln verletzt werden. Vor allem jenen, denen es, hin und her gerissen zwischen
dem Wunsch nach Ordnung und Regelhaftigkeit auf der einen Seite und dem
Anspruch der stindigen Verinderung auf der anderen Seite, nicht gelingt, kohi-
rente Positionen herauszubilden, suchen tiberdurchschnittlich hiufig Zuflucht
beim autoritdren Fithrungstypus.

Politische Bildung als Unterrichtsfach wird Grofiteils positiv wahrgenommen.
Allerdings erfiillt sie anscheinend vor allem fiir diejenigen eine Orientierungshilfe
im Alltag, die dem Fach ohnehin Wichtigkeit bescheinigen und politisch inter-
essiert sind. Das Fach wird haufiger von Schiiler/innen als alltagsrelevant erlebt,
wenn sie zumindest teilweise {iber Inhalte des Unterrichts mitentscheiden kénnen.
Allerdings ist hier darauf zu achten, dass im Wechsel der tagesaktuellen Themen
der fachliche Bildungsanspruch nicht erst recht verloren geht. Exemplarisches und
problemorientiertes Lernen findet lebensweltnahe und aktuelle Einstiege. Diese
sind allerdings Mittel und nicht Ziel des Unterrichts. Dieser muss versuchen iiber

99  Petrik 2014, 242.
100 Autorengruppe Fachdidaktik 2016, 106-117.



konzeptionelles Lernen und die Einordnung von Einzelereignissen in historische
Ablaufe Orientierungswissen anzubieten. Kritische politische Bildung in und fiir
demokratische Verhaltnisse darf sich ihrem Anspruch nach nicht darauf beschrin-
ken, reflektierte Zuschauer auszubilden. Eine Demokratie ohne Demokrat/innen,
die von ihrer eigenen Machtlosigkeit immer mehr tiberzeugt sind und keine Hand-
lungs- oder Mitbestimmungsméglichkeiten fiir sich und Leute wie sie erkennen
kénnen, verkommt zur institutionellen Fassade. Erst durch die Beteiligung im
demokratischen Prozess wird erkennbar, dass dieser gerade in der Vermittlung
zwischen einer grofien Zahl von teilweise widerstreitenden Perspektiven und Inte-
ressen seine Stérkte findet. Teilweise scheint die Reaktion auf die Herausforderung
steigender gesellschaftlicher Komplexitit die Forderung nach autoritiren Ent-
scheidungsfindungsmechanismen sowie die Unterdriickung von Differenzen und
Minderheiteninteressen zu sein. Dagegen auftreten bedeutet auch jungen Men-
schen Lust an der politischen Auseinandersetzung zu machen, in der nicht jedes
Austragen von Meinungsverschiedenheiten als unnétiger Streit und nicht jeder
Kompromiss als Makel abqualifiziert wird.
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